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PROLOGO

El término pedagogin es polémico y, como otras ideas com-
plejas, dificil de precisar. Con frecuencia se le ha definido en
dos sentidos: como el arte de ensefar y de educar, y como
la teorin del arte de ensefar y de educar (Reboul, O., 1989:
51).! Para los efectos de este volumen, la pedagogia se toma
en el segundo, es decir, como disciplina o cuerpo de con-
ceptos cuya intencion es regular tanto la educacién como la
ensenanza. Con un criterio historico, reuni en este volumen
diversos textos tedrico-académicos que aspiran a orientar la
practica educativa, en particular del nivel elemental. De
manera intencional, no inclui documentos oficiales —guber-
namentales— de politica educativa.

Se trata de un esfuerzo por resenar el desarrollo que la
pedagogia ha tenido en México. No obstante, por razones
editoriales, muchos trabajos de autores contempordneos de
gran talento y valfa fueron omitidos de esta seleccion. Esta
reconstruccién histérica no sigue una linea recta: a lo largo
del tiempo ha habido permanencias, transformaciones, con-

1 Reboul, O. (1989), La philosophie de Péducation, Presses Universitaires de France,
Paris.




Prologo

tlictos y desenlaces que hacen de la historia de la pedagogia
un camino tortuoso. Los cambios pedagdgicos se vinculan
al devenir histérico del pais y cada cuerpo de conceptos pe-
dagogicos se relaciona con determinadas circunstancias.

Es verdad que hubo educacion, en cuanto socializacion,
desde tiempos muy remotos. Se habla, por ejemplo, de la
educacion prehispdnica y se mencionan el calmécac, el telpoch-
calli y el cuicacalli como instituciones educativas del periodo
tardio de los aztecas (Tanck de E. D., 2010).? “Ninguna
cosa mas me ha admirado, decia el conquistador José de
Acosta, ni parecido mas digna de alabanza y memoria que el
cuidado y orden que en criar sus hijos tenfan los mexicanos”
(Kobayashi, 2002, 1974:48).* Sin embargo, seria incorrecto
hablar de pedagogia prehispdnica, toda vez que la pedagogia
es una disciplina moderna que nacié en Europa con el Rena-
cimiento y la Tlustracion.

No presté atencién tampoco a las formas de educacion es-
coldstica o religiosa tipicas de la Colonia y, en cambio, opté
por iniciar esta antologifa con las reglas educativas que utili-
zaron los jesuitas. {Por qué los jesuitas? Desde temprano, esta
orden hizo de la educaciéon materia de sus tareas religiosas y se
interesé en sistematizar sus formas de ensefar en un cuerpo
de reglas. Por anadidura, los jesuitas adoptaron una perspec-
tiva educativa renovadora que fue, de hecho, una conciliacién
entre el mundo feudal y el mundo moderno; de ahi el éxito
que alcanzaron en la Nueva Espana. “El establecimiento de un
colegio de la Compania en una ciudad era un signo de prestigio

2 Tanck de E. D. (2010), La educacion en México. Historia minima, El Colegio de
México, México.
3 Kobayashi, J. M. (2002, 1974), La educacion como Conquista, El Colegio de
México, México.
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que los vecinos valoraban y que los enorgullecia” (Tanck de
E. D., 2010:55).*

Los jesuitas crearon centros educativos de nivel elemen-
tal, intermedio (humanidades-latin) y superior. El objetivo
nunca se modificd: se trataba de restaurar la doctrina catélica
y defenderla frente a sus adversarios —los protestantes y los
idolatras—, pero en la Nueva Espafa su actividad tuvo ade-
mas un efecto cultural modernizante que estimul6 el pensa-
miento libre y desarroll6 un sentido de identidad nacional.

Cierto es que sus clases elementales eran rudimentarias:
se reducian al catecismo y a ensenar a leer mediante la me-
morizacion del alfabeto, luego el deletreo y silabeo para, al
tinal, leer palabras, parrafos, y asi sucesivamente. Empero,
como lo muestra el ensayo de Meneses, los dirigentes de la or-
den hicieron esfuerzos enormes para tener una formulacion
sistemdtica, moderna y adecuada de sus reglas educativas
dirigidas a la educaciéon media y superior. Estos estuerzos se
extendieron por muchos afnos y fueron objeto de escrupulo-
sos analisis y debates. Por fin, en 1599, se publico la edicion
definitiva de la Ratio atque Institutio Studiorum, que incluia
disposiciones relacionadas con la administracion de los es-
tablecimientos, con el plan de estudios, con el método y la
disciplina. Los jesuitas llegaron a la Nueva Espana en 1572 y
fueron expulsados del virreinato en 1767 por orden imperial.

La independencia de México (1821) prohijé sentimien-
tos de animadversion hacia las instituciones educativas (reli-
giosas) de la Colonia, pero la inestabilidad politica del pais,
que concluyé en la década de los sesenta del siglo x1x con
el triunfo de la republica, impidi6 que la joven nacién se
dotara de un nuevo sistema educativo. Eso significa que la

* Tanckde E. D, op. cit., p. 55.
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base educativa de la colonia sufrié un grave deterioro y hubo
pocas novedades. Sin embargo, en medio de las convulsio-
nes, un grupo de ciudadanos con sentimientos filantrépicos
tomo la iniciativa (1819-1822) de crear algunas escuelas que
tuncionarfan con el sistema de instruccién conocido como
lancasteriano, que operaba con éxito en otros paises (Esta-
dos Unidos, Gran Bretana e India). Se trataba de un mo-
delo de ensenanza innovador, barato, con el cual se podia
instruir a grandes grupos de alumnos mediante monitores
(alumnos avanzados), pero que se caracterizaba ademds por
sus practicas autoritarias y memoristas.

El sistema lancasteriano o de ensefianza mutua fue adop-
tado como sistema oficial por el gobierno en 1842 vy, de
hecho, se mantuvo en funciones hasta 1890, cuando se des-
carté por obsoleto y retardatario. Inclui en esta antologia
fragmentos de la obra clasica del britanico Joseph Lancaster,
The British System of Education, que presenta una parte de la
reglamentacion oficial de su sistema y, en seguida, un ame-
no relato que ofrece el historiador y escritor Antonio Garcia
Cubas sobre el modo peculiar como operaba dicho sistema
en México. Del relato se infiere que el sistema mutuo tenia
un caracter memoristico y marcadamente autoritario.

El ciclo de convulsiones politicas —golpes de estado mi-
litares, guerras civiles, invasiones, mutilacién del territorio
nacional, entre otros— se extendid hasta la caida del Impe-
rio de Maximiliano y la restauracién de la republica liberal.
Entre las primeras tareas que se propuso el lider liberal Be-
nito Judrez, una vez que quedaron atrds las convulsiones
sociales, fue reformar la educacién nacional. Para enfrentar
esa tarea, Judrez llamé a Gabino Barreda, fildsofo positivis-
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ta mexicano formado en Francia y, segun se decia, discipulo
directo de Augusto Comte.

El positivismo es una doctrina que solo reconoce la ver-
dad derivada de las ciencias y estipula que aquello que ca-
rece de fundamentos cientiticos —que no es resultado de
la observacién y la experimentaciéon— debe ser rechazado
como metafisica; por su parte, la conducta humana debe
sujetarse en todos los casos a las leyes de las ciencias. Pero
esta doctrina fue adaptada para su uso al contexto nacional.
“El positivismo serd una doctrina con pretension universal,
pero la forma en que ha sido interpretada y utilizada por los
mexicanos, es mexicana” (Zea, L. 1968:27).°

Inspirado en esta doctrina, Barreda elaboré una nueva
ley educativa, la Ley Orgdnica de Instrucciéon Publica en el
Distrito Federal, en 1867, con la cual se cred, entre otras
instituciones, la Escuela Nacional Preparatoria. La escuela
primaria ocup6 un lugar secundario dentro de la reforma
educativa liberal, sin embargo, Barreda no la perdio de vis-
ta y desarrollé un marco conceptual para su transformacion,
marco que, de forma parcial, aqui se reproduce.

El pais volvio a disfrutar de condiciones de estabilidad in-
terna y progreso material en el ultimo tercio del siglo x1x. En
este marco histdrico, la educacion volvio a ser objeto de gran
atencion por parte del Estado y por parte de la sociedad.
En 1882, se realiz6 el Congreso Higiénico-Pedagdgico, en
el que se abordaron cuestiones como la higiene indispen-
sable en los centros escolares, el mobiliario mds apto para
la ensenanza, las caracteristicas de los ttiles escolares, los
métodos de ensenanza mas adecuados, la iluminacion de las

5 Zea, L. (1968), El positivismo en México. Nacimiento, apogeo y decadencia, Fondo

de Cultura Econémica, México.
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aulas, la importancia del ¢jercicio fisico, ademas de la educa-
cion intelectual, entre otros asuntos.

Comenzé entonces un amplio movimiento pedagdgico
que tenfa como eje la idea de centrar la educacion en el nifo y
hacer del maestro un profesional adecuadamente calificado.
En ese movimiento, desempefaron un papel protagénico
los pedagogos positivistas, pero surgieron también nuevos
planteamientos inspirados en las corrientes modernas de la
pedagogia (Froebel, Pestalozzi, Herbart, entre otros).

Un texto muy socorrido por los maestros de aquella épo-
ca fue la obra de Norman Calkins, Manual de enseiianza 0b-
Jetiva (1886); se trata de una formulacién practica de la
llamada ensefanza intuitiva, inspirada en Pestalozzi, con
la cual se intentaba formar ciudadanos racionales y ajenos a
toda orientacion religiosa. La enseflanza intuitiva partia de
la percepcion de los objetos y ascendia desde lo simple a lo
complejo, pero destacaba la necesidad de que la ensefhanza
fuera para el nifo una actividad placentera.

Anos mads tarde, el gobierno de Portfirio Diaz —por me-
dio de su ministro de instruccién, Joaquin Baranda— convo-
co a la realizacién de dos congresos nacionales de instruccion
(el primero se realiz6 en 1889-1890 y el segundo, en 1890-
1891), con los cuales se pretendié fundar una escuela mexi-
cana sobre bases de uniformidad de contenidos y reglas:
escuela laica, gratuita y obligatoria para todos. Entonces, el
pensamiento pedagdgico vivia un auge sin paralelo. Entre
los autores mas sobresalientes del periodo deben mencionar-
se Enrique Laubscher, Enrique Rébsamen, Carlos A. Ca-
rrillo, Ignacio Manuel Altamirano, Luis E. Ruiz, Manuel
Flores, Abraham Castellanos y Gregorio Torres Quintero.

14
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Seleccioné los textos significativos de los autores mds re-
conocidos. De Enrique Rébsamen —el mas influyente de
los pedagogos de la época—, elegi tres articulos que publicd
en su revista México Intelectunl; en el primero de esos escri-
tos, Rébsamen destaca el papel (superior) del profesor fren-
te al método; en el segundo, habla del cambio pedagdgico
que ocurria en México, y en el tercero, desarrolla los rasgos
de lo que llama pedagogia moderna. Desde luego, incluf a
Froebel, quien se convirtié en un autor fundamental para
los maestros de fin de siglo y de este autor escogi el cuarto
capitulo —sobre la escuela— de su obra fundamental Educa-
cion del hombre (1918, 1885).

Un autor insoslayable es Carlos A. Carrillo, quien alcan-
z6 celebridad por sus articulos pedagdgicos, reunidos mds
tarde por sus alumnos Gregorio Torres Quintero y Daniel
Delgadillo en dos volumenes. Hice una seleccion casi arbi-
traria —dada la riqueza de todos sus textos— de cinco de
sus articulos.

Manuel Flores y Luis E. Ruiz son pedagogos académi-
cos, formalistas, de orientacién positivista ambos. Su trabajo
destaca por su estilo claro y su rigor metodolégico. Abraham
Castellanos fue un intelectual de transicion: vivié las pos-
trimerfas del régimen porfirista y los primeros anos de la
Revolucion Mexicana. De inteligencia licida y obra fecun-
da, escribié uno de los relatos mas interesantes de la reforma
educativa que se promovié con los congresos nacionales de
instruccion, Reforma escolar Mexicana (1907); sin embargo,
en este volumen sdlo se incluye una parte de su teorizacion
sobre la disciplina pedagogica contenida en su Tratado de
metodologin especial (1904).

15
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La gran transformacion de M¢éxico ocurrié con la Revo-
lucién Mexicana (1910-1917), un cataclismo que sacudié la
politica, la economia y la cultura del pais. Un rasgo caracte-
ristico de este hecho histérico fue que las masas oprimidas,
principalmente obreros, campesinos e indigenas, pasaron al
primer plano de la politica nacional y sus demandas toma-
ron una fuerza social hasta entonces desconocida. La edu-
cacion fue, sin duda, uno de sus reclamos imperativos y los
gobiernos revolucionarios se propusieron solventarlo.

Para atender la educacion, el presidente Alvaro Obregén
llamé en 1920 al abogado y fildsofo José Vasconcelos, quien
tomo en serio su papel e inici6 desde 1920 una auténtica
cruzada civilizatoria que incluyé acciones espectaculares que
habrian de adquirir con el tiempo el caricter de leyenda:
la creacion de la Secretaria de Educacion Publica (sep), el
emprendimiento de una campana nacional de alfabetiza-
cion, la edicion masiva de clasicos de la literatura universal,
la construccién del edificio de la sep, la promocién de las
pinturas murales, la convocatoria a los intelectuales, entre
otras, pero alcanzo celebridad principalmente por los esfuer-
zos que desplego para fundar y apoyar escuelas rurales.

Asimismo, es memorable la creacién de las llamadas mi-
siones culturales —grupos de educadores y técnicos que se
desplazaban para apoyar no solo la educacién sino el desa-
rrollo material de las comunidades en el campo—. En este
gigantesco despliegue de energifas “la prictica se impuso so-
bre la teorfa”. De entrada, no hubo una pedagogia oficial
que orientara la accién de los docentes, pero muy pronto la
accion educativa se fue encaminando hacia los planteamien-
tos del pedagogo pragmatico estadounidense John Dewey.
Al parecer, esta orientacion fue influida por los viajes —con

16
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patrocinio oficial o sin él— que realizaron varios docentes a
Estados Unidos (Eulalia Guzmdn, Rafael Ramirez, Moisés
Sdenz y otros).

El pragmatismo pedagogico se practicd durante la ges-
tion de Vasconcelos y, de forma mas explicita, en la adminis-
tracion siguiente, donde tuvo un papel influyente el maestro
Moisés Saenz, quien fue discipulo de Dewey en la Universi-
dad de Columbia. Muchos afnos después de su gestion en la
sep, en 1935, José Vasconcelos publico en Espafna un volu-
men con el titulo, De Robinson o Odiseo, que constituyd una
auténtica —aunque tardfa— filipica contra John Dewey y el
movimiento de la Escuela Nueva. El marco conceptual des-
de el cual lanza la critica es el arielismo de Enrique Rodo,
el catolicismo y su postura particularmente hispandfila.

Recogi en este volumen una secciéon amplia del libro de
Vasconcelos, pero me vi obligado, a fin de complementar
el cuadro, a presentar las ideas de John Dewey incluidas en
su cldsico libro La escuela y ln sociedad (1929) que —segun
testimonio del mismo Sdenz— circulé ampliamente entre
los maestros rurales en aquellos afos.

Por anadidura, esta antologfa incorpora un texto del mis-
mo Sdenz en el que describe la escuela rural, tal y como la
vio funcionar en aquella época. Asimismo, consideré impor-
tante incluir un texto sobre la Escuela de la Accidn, expre-
sién con que se califico la escuela que seguia los principios
de Dewey, escrito por dos docentes, Salvador Lima y Mar-
celino Renterfa, y publicado en la revista mensual Educacion
(1923), dirigida por el célebre maestro Lauro Aguirre. En
seguida agrego un articulo del famoso y respetado educador
Gregorio Torres Quintero, padre del método de lectura-escri-

17
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tura fonético-onomatopéyico, en el cual discute la pertinencia
del uso de libros de texto en la Escuela de la Accién.

Del gran maestro Rafael Ramirez y de su abundante
obra, escogi dos textos que ilustran dos de sus facetas como
pedagogo: uno de ellos, de cardcter doctrinario, trata de
la educacién socialista (1935) y otro, de indole pretendida-
mente técnico-neutral, se refiere a las técnicas de ensenanza
(1944). Esta variacién tematica en los trabajos de Rafael
Ramirez tal vez ilustre indirectamente el cambio de orienta-
cién que sufrio la educaciéon nacional después de 1940.

En el marco de la Segunda Guerra Mundial, el gobierno de
Manuel Avila Camacho adopté una politica de unidad nacio-
nal y se propuso aprovechar la coyuntura para industrializar
y modernizar al pais. En términos de educacion, este giro se
reflejé en el abandono de la redaccién socialista del articulo
tercero y la adopcién de un texto constitucional de caracter
formalmente democratico.

El eje de la accién educativa del Estado se trasladd del
campo a la ciudad. La nueva politica educativa exaltaba el
nacionalismo y adoptaba, de facto, un neutralismo politico-
ideoldgico. Con ello, la reflexién pedagdgica disminuyo,
aunque poco mds tarde emergerian pedagogos modernos
cuya teorizacion del campo educativo tuvo un cardcter aca-
démico y estuvo, por lo mismo, un tanto distante de las
précticas escolares. En este contexto se enmarca la obra desta-
cada de Francisco Larroyo —el mds notable de los pedagogos
modernos— y su amigo y discipulo, el distinguido maestro
José Manuel Villalpando Nava. De ambos autores incluf los
textos que me parecen significativos. A fines del siglo xx
y principios del xx1, la pedagogia vive un renacimiento en

18
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México, pero se necesitarfa otro volumen para revelar sus

desarrollos.

Creo que esta mirada a las ideas pedagdgicas del pasado
puede tener un alto valor para ponderar las ideas pedago-
gicas del presente. “La historia, decfa Braudel, no ha sido
jamds un juego de erudicién estéril, una suerte del arte por
el arte, de erudicién que se padecerfa ella misma. Ella es
siempre una explicacién del hombre y de lo social a partir
de esta coordenada preciosa, sutil y compleja —el tiempo—
que los historiadores solos no sabemos manejar y sin la cual
ni las sociedades ni los individuos del pasado o del presente

no pueden aprehender el calor de la vida”.

Gilberto Guevara Niebla

¢ Braudel E (1969), Ecrits sur I’Histoire, Flammarion. Parfs.
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EL cODIGO EDUCATIVO DE LA
COMPANIA DE JEsUS*

Durante la Colonia, fue sobresaliente y meritoria la labor
de educacion realizada por la orden de los jesuitas. En
esta tarea, la orden asocio la fe con la sabiduria. Su men-
saje cultural fue una original mezcla de tradicionalismo
(pensamiento medieval catdlico) y progresismo (ideas
modernistas). Esta organizacién eclesidstica no tenfa
arraigo nacional y dependia jerarquicamente del Papa.
Para iniciar, ofrecemos al lector un fragmento del
analisis que realizd el doctor Ernesto Meneses Morales
en su obra El cddigo educativo de la Compania de Je-
sts (1988, uia) sobre las reglas que aplicaba la orden en
su labor educativa, las cuales se sintetizaron en la Ratio
atque Institutio Studiorum publicada por vez primera en
1586 vy en forma definitiva en 1599. “Las 467 reglas
contenidas en la Ratio, se encuentran distribuidas en cua-

* Fragmentos tomados de Meneses Morales Ernesto (1988), El cédigo educativo de
la compadiin de Jesiis, Universidad Iberoamericana, México, pp. 11, 17, 23-40.
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tro partes. La primera, relativa al gobierno del colegio, se
destina al provincial y al rector, quienes son responsables
de la direccion; también se indican en ellas las funciones
del prefecto de estudios como encargado de tratar direc-
tamente con los alumnos, asistir a los examenes y con-
trolar el desenvolvimiento de los maestros. La sequnda
parte la constituyen reglas para los profesores en general:
numero de clases que han de darse por cada materia y
curso, division de los estudiantes en grados, textos de
lectura obligatoria y recomendada, etcétera. La tercera se
dedica a los estudios elementales, con indicaciones so-
bre la distribucion de premios vy alicientes para estimular
la emulacién de los pequenos. La cuarta y ultima con-
tiene normas para los estudios superiores, obligaciones
contraidas por los estudiantes de la Compania en relacion
con los externos y formacion y direccion de las acade-
mias, como actividad complementaria de los estudios, en
las que se podrian ampliar y profundizar temas superfi-
cialmente tratados en los cursos regulares” (Gonzalbo, A.
P, 1990)7

7 Gonzalbo, A. 2. (1990), Historin de ln educacion en la época colonial. La educacion

de los criollos y ln vida urbana, El Colegio de México, México, pp. 135-136.

@22

@ Gilberto Guevara Niebla

[LOS COMIENZOS

La actividad educativa de la Compaiia de Jesus,® ajena a los
primeros planes del fundador, como se lee en el primer es-
bozo de la orden: “ni estudios ni lecciones en la Compania”,’
se inici6 al permitir su fundador, san Ignacio de Loyola
(1491-1556), aceptar estudiantes laicos en el Colegio de Gan-
dia (1546). La orden empez6 desde ese momento a dedicar-
se a la educacién de los nifos y jévenes, como una de sus
principales tareas, al grado de tener a su cargo en 1556, al
morir san Ignacio, 35 colegios; en 1586, ano de la publica-
cién del Cédigo educativo, 162 y, en 1620, 300, cuando los
jesuitas sumaban ya diez mil en todo el mundo...

Un escritor caracteriza la politica educativa ignaciana como
una transaccion entre la herencia de la Edad Media y el espiri-
tu de la Era Moderna. En cierto sentido fue una transaccién;
pero mds exacto serfa decir que san Ignacio usé la educacion
como medio para alcanzar un objetivo: restaurar el espiritu
catolico. Algunos adversarios de la orden se escandalizan de
un objetivo tan practico. Sin embargo, la educacién tiene
de hecho objetivos como el Estado, la democracia, el orden
social, etcétera. <Por qué no hacerla servir también a los va-
lores religiosos que sustentan un modo de vida?

En las Constituciones de la orden dejé san Ignacio sus
ideas sobre la educaciéon. Empezo a redactarlas en 1547, y
presentd, en 1550, un primer esbozo a una comision de los
primeros companeros.'® Después de sugerir algunos cam-

8 Fundada el 27 de septiembre de 1540, por la Bula de Paulo IIT (1534-1549)
Regimini militantis Ecclesine.

o Jesuitas. Anuario de ln Compaiiin de Jesiis, 1980-1981, p. 7.

10 Estos fueron: Pedro Favre, Diego Lainez, San Francisco Xavier; Simao Rodri-
guez; Alonso Salmerdn, Nicolds Bobadilla, Claudio Layo; Pascasio Broet y Juan
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bios y adiciones, fue aprobado. En 1552 estaba terminada
esta revision. Después san Ignacio dispuso que se promul-
garan en toda las casas de la orden y se aplicaran, a modo de
prueba, como se hizo hasta la muerte del fundador. La pri-
mera Congregacion General de la orden las aprobd en 15571
Las Constituciones incluyen un Primero y General Exa-
men, —declaracién de lo que se exige de cada uno de los
candidatos a la Compania de Jestis— y se dividen en diez
partes:
L. Del admitir a probacion.
IT. Del despedir a los admitidos
ITI.  Del conservar y aprovechar a los que quedan en
probacion.
IV. Del instruir en letras y en otros medios de ayu-
dar a los préjimos.
V.  De lo que toca al admitir o incorporar a la Com-
pania.
VI. De lo que toca a los ya admitidos o incorporados
en la Compania cuando a si mismos.

VIIL. De lo que toca a los ya admitidos en el cuerpo
de la Compania para con los préjimos, repar-
tiéndose en la vifia del Sefor.

VIIL. De lo que ayuda para unir a los repartidos con su
cabeza y entre si.
IX. De lo que toca a la cabeza y gobierno que de ella
desciende.
X. De cémo se conservard y aumentard todo este
cuerpo en su buen ser.

Coduri. Para esas fechas Xavier estaba en la India y Rodriguez en Portugal.
1" Las Constituciones son la expresién concreta de la vida del jesuita inspirada por
los ejercicios espirituales, la genial obra de San Ignacio “para vencer a s{ mismo y

ordenar su vida sin determinarse por afeccién alguna que desordenada sea”.
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La 1v Parte es la secciéon mas extensa de las Constituciones.
De los 17 capitulos que la componen, ocho ofrecen una sin-
tesis del concepto de san Ignacio sobre la educacién de la
juventud y la legislacion respectiva, al tratar de los colegios y
universidades de la Compania.

La v Parte dedica un capitulo, el 4° al tema del modo
como los colegios ayudan al préjimo.

En primer lugar, san Ignacio menciona dos tipos de es-
cuelas para externos: colegios y universidades. Los prime-
ros impartian clases de gramatica, letras humanas y retérica
(algo asi como el bachillerato cldsico). Algunas veces, cur-
sos, también de artes (filosofia, ciencia y matematicas) y aun
de teologfa, si habia suficiente demanda de estudiante. Los
cursos en artes y teologfa estaban de ordinario reservados a
las universidades. En la concepcion de san Ignacio, la uni-
versidad inclufa un colegio para la ensenanza del bachillerato
clasico y, ademas, las facultades de arte (filosofia) y teologia.
Si la universidad contaba con leyes y medicina, estas facul-
tades no eran administradas por la compania, pues se consi-
deraban alejadas del instituto. En la prictica, la orden abrié
pocas universidades. De ordinario, ofrecia tres tipos de ins-
tituciones educativas: el gimnasio, dedicado a la ensenanza
de lengua vy literatura (escuela de ensefianza media para el
bachillerato); el colegio, con cursos de artes (filosoffa); y la
universidad, que inclufa teologia y, a veces, otras facultades...
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LLAS TRES EDICIONES DE LA RATIO.
LA PRIMERA, DE 1586

Desde la fundacién del Colegio de Messina, las instituciones
educativas de la orden crecieron en forma sorprendente. Los
colegios de Portugal: Evora, Lisboa y Coimbra aumentaron
respectivamente de 300 estudiantes (1553) a 1,400 en 1585;
de 500 en 1554 a 1,800 en 1586; Coimbra tenia 1,600 en
1582. El primer colegio de la orden en Francia, en Billom
(1556), tenfa 500 alumnos y llegd a 1,600 en 1563. En
Paris, el colegio de Clermont contaba con 1,200 en 1581 y
1,500 cinco afnos después. El mismo fenémeno ocurrié en
Alemania e Italia. El Colegio Romano, de 250 (1553), llegd
a tener 1,500 en 1594.

En medio de ese florecimiento, Claudio Aquaviva (1581-
1615) fue elegido quinto general de la orden y se apresurd
a terminar la tarea incompleta de su predecesor. Durante
la misma congregacién general que lo eligid, nombré una
comision de doce jesuitas, con la tarea de organizar un sis-
tema de estudios. No existen registros de las discusiones que
culminaron en el nombramiento del comité. Unicamente
quedan los nombres de los miembros del mismo: Alfonso
Deza, Juan de Maldonado, José de Acosta, Francisco Ribera
y Gil Gonzalez Divila, espafioles; Francisco Adorno y Achille
Gagliardi, italianos; Pedro de Fonseca y Sebastiao Morales,
portugueses; Franz Coster, alemdn; Nicolas Le Clerk, belga;
y Benedetto Sardo, napolitano.

Los documentos de la época no registran las aportaciones
del comité ni proporcionan ningun indicio de su reemplazo,
tres afos después, por otro de seis miembros, al cual se debe
la Ratio de 1586. Los miembros de este segundo comité fue-
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ron: Juan Azor y Gaspar Gonzilez, espanoles; James Tyrie,
inglés; Peter Buys, holandés; Antonio Ghuse, flamenco; y
Stefano Tucci, italiano. Todos tenfan experiencia magisterial
en distintas cdtedras y algunos habian ocupado puestos im-
portantes en la orden.

El comité empezd a sesionar en diciembre 8 de 1584 y
concluyd su tarea en el verano del siguiente ano. Su modo
de proceder, indicado en el prefacio de la Ratio, consistid
en dedicar tres horas diarias a consultas y el resto del tiempo
al examen de la correspondencia y las distintas normas de las
provincias, los estatutos de universidades célebres, la cuarta
parte de las Constituciones y otros documentos relativos a
los estudios, las costumbres locales y la disciplina. El resul-
tado de sus trabajos se imprimid en una edicion limitada a
escasos ejemplares que, en la primavera de 1586, se envid
a los provinciales de la orden, a quienes se advertia no ser la
edicién definitiva, sino haberse publicado sélo para facilitar
a cada provincia la tarea de hacerla examinar por un comi-
t¢ de cinco miembros, discutirlo en las sesiones y en un
periodo de cinco o seis meses, enviar criticas a Roma. Por
tanto, la editio princeps de la Ratio no tenia fuerza obligatoria
ni se aplicaria ad experimentum en los colegios. De las criti-
cas enviadas a Roma por los comités de examinadores de las
provincias se prepararia una edicion revisada.

La obra se intitulaba Ratio atque Institutio Studiorum.,"
como los ensayos que la habian precedido. Después de una
breve indicacién del proposito del general, sigue una relacion
de como los miembros del comité romano cumplieron su
tarea. La Ratio se divide en dos partes: la primera trata de las
normas que deben guardarse en las opiniones especulativas

12 Tratado de ln organizacion de los estudios de ln Compariin de Jesis.
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de teologia y la segunda se refiere a la organizacién e im-
particion de las clases en las facultades de teologia, filosofia
y humanidades. La primera parte suscité una tormenta de
criticas, especialmente en Espafa, dentro y fuera de la orden.
La segunda parte reunia bajo las tres ramas del conocimiento
una serie de observaciones y discusiones que proporcionarian
el material en bruto para su futura codificacion.

El comité de 1584 se dedicé sdlo a ordenar el material en
diversas secciones y a rotularlas. Hacfan falta mentes como
la de Nadal o Ledesma que asimilaran toda la informacién
y le dieran una organizacién completa. En cambio, los auto-
res de esta edicion tenfan una preparacién mds doctrinal, en
teologia y filosoffa, que practica y no eran expertos en los
estudios humanisticos. Con todo, parece evidente que se
les escogio por esta misma razon, pues el contenido de la en-
seflanza preocupaba mds en esos momentos a los superiores
de la Compania que las cuestiones metodologicas.

Afortunadamente, ademas de atender a los problemas de
los estudios teologicos y filoséticos, el comité contribuyd
con una introduccién y diez capitulos sobre el estudio y la
ensenanza de las humanidades. Aquéllos llevaban los si-
guientes titulos: 1) necesidad de separar: las escuelas de
humanidades y las de teologia y filosotia; 2) elecciéon de los
maestros de humanidades y cualidades que debian esperarse
de ellos; 3) importancia de escoger la mejor gramadtica latina
y cudl deberia ser ésta; 4) tiempo de iniciar el estudio del
griego; 5) ejercicios de clase que ayudarfan para aprender el
latin y el griego; 7) promociodn de los estudiantes de una a
otra clase; 8) libros de texto; 9) vacaciones; y 10) disciplina
y piedad.
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La lectura del texto no revela ningin avance en estos capi-
tulos, si se los compara con los de Nadal y Ledesma, quienes
tueron ordenados y concisos. Por otra parte, el documento
de Ledesma distingue claramente entre el orden y el método;
graduaba con cuidado las clases y esbozaba la organizacion
de los estudios.

La edicién de 1586 era, en cambio, discursiva e indefini-
da. Discutia con habilidad los distintos aspectos de las cues-
tiones, pero no determinaba nada; carecfa de la precision,
orden y tono de autoridad que los prefectos de los estudios
pedian reiteradamente; pasaba por alto los elementos esen-
ciales en cualquier plan de estudios. Sin embargo, el conte-
nido de la obra de 1586 presenté dos puntos originales y
progresistas, a saber: la defensa de los maestros de huma-
nidades y el lugar del griego en el plan de estudios. Mostrd
asimismo originalidad y progreso en muchas recomendacio-
nes menores, algunas de las cuales quedaron mas adelante
incluidas en las ediciones de 1591 y 1599.

Para entender la necesidad de defender a los maestros de
humanidades, es preciso recordar ciertos hechos de la histo-
ria de la educacidn.

Ellugar preeminente de la filosofia y la teologia hacia el fin
de la Edad Media habia conducido a una gradual negligencia
y a un menosprecio del latin y del griego. El movimiento
humanistico del Renacimiento buscaba, por el contrario,
dar a las literaturas cldsicas una posicién mds equilibrada.
Pero la actitud de los renacentistas fue tan radical que su de-
fensa de los cldsicos se convirtié con frecuencia en invectiva
contra la filosofia y la teologfa cristianas. El resultado fue
que muchos eclesidsticos vefan con suspicacia el estudio del
latin y el griego. Los primeros jesuitas desafiaron estas sos-

29




Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano

pechas y criticas, subrayando la necesidad de una ensefanza
humanistica bdsica e insistieron ademds en que los clasicos
no eran un instrumento completo de educacidn.

Por el tiempo de la fundacién de los primeros colegios de
la Compania, al extenderse por toda Europa los efectos de la
reforma protestante, la teologia se convirtié de nuevo en un
estudio absorbente. Se honraba a los maestros capaces de re-
futar las doctrinas de Lutero y defender la posicidn catdlica
y se les concedian especiales privilegios, mientras se menos-
preciaba a los maestros de gramdtica.

Esta era la situacion de la Europa posrenacentista, cuando
los autores de la Ratio de 1586 escribieron su defensa de los
maestros de cldsicos en los colegios jesuitas. Esta compren-
dia los siguientes puntos: 1) los estudios humanisticos eran
necesarios y utiles, pero estaban entonces amenazados por
un eclipse, pues los probables maestros sabian por experien-
cia que su labor, en lugar de ser apreciada, serfa desdenada.
Para remediar esta infortunada situacion, los maestros de
clasicos debfan recibir honores y privilegios iguales a los
de los profesores de teologia o miembros de otra facultad,;
2) la otra recomendacién importante del comité de 1586 se
referfa a la posicion revolucionaria del griego en el curriculo.
Los jesuitas fueron probablemente los primeros que anadie-
ron el griego al latin en las clases de humanidades y retérica.
Cabe la gloria al comité de 1586 de haber sugerido anadir
el griego en las clases inferiores y mantener su unién con el
latin a través del curso clasico. Si los jesuitas no fueron los
autores de esta idea, a ellos se debia ponerla en practica en
gran escala durante largo tiempo. Las ediciones de la Ratio
de 1591 y 1599 convirtieron la sugerencia de 1586 en ley
que se retuvo en la edicion revisada de 1832.
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Los comentarios de las provincias a la Ratio de 1586 se en-
cuentran en un volumen manuscrito intitulado: Documenta
de Ratione Studiorum (1583-1613), citado por Farrell.'* Las
provincias representadas inclufan a las de Roma, Ndpoles,
Mildn, Venecia, Germania Superior, Renana, Austria, Fran-
cia, Portugal, Italia, Polonia, Lyon, Andalucia y Aragén. En
los comités de cada provincia habfa hombres notables como
Roberto Belarmino (1542-1621), doctor de la Iglesia, Fran-
cisco Sudrez (1548-1617), Pedro Parra, Benedicto Pereira,
Edmond Hay, Louis Richoeme, Achille Gagliardi y otros.

Los comentarios sobre el capitulo 11 recomendaban no
eximir a ningun jesuita de ensenar las humanidades, a no ser
a los enfermos, los ancianos y a los dotados de habilidad para
trabajar en otra obra.

El periodo para ensefar las humanidades debia ser an-
terior al curso de filosoffa y no durar mas de tres anos.
Algunas provincias se opusieron a establecer la prueba del
magisterio antes del estudio de la filosofia y sugirieron que
tuera después cuando los estudiantes estuvieran mas madu-
ros. El asunto se dirimié en la ediciéon revisada de 1591: el
magisterio tendria lugar después de la filosoffa.

El asunto de la eleccion de la gramatica latina suscité la
sugerencia de sefalar un texto comun, la cual, en aquella
época de escasez de libros de texto y de tendencia magiste-
rial a dictar, parecfa una norma prudente.

El estudio del griego desperto especiales comentarios. Su
inclusion en las clases inferiores fue, como se ha dicho ante-
riormente, una de las contribuciones mas valiosas de la pe-
dagogia jesuitica, respaldada en 1586 por los miembros de
los comités de las provincias. Sin olvidar los aspectos prac-

13 The Jesust Code of Liberal Education, p. 232.
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ticos, se recomendaba también preparar los libros de texto
convenientes, una gramatica, diccionarios, libros de frases y
aun iuna edicién griega del catecismo!

La preleccion, las repeticiones, las composiciones escritas
y las lecciones de memoria (el “pensum”) ocuparon los si-
guientes comentarios que se cifieron a las composiciones y
las lecciones de memoria: la Ratio prescribié que se hicieran
dos copias de las composiciones escritas, una para el maes-
tro y otra para el alumno, con el propésito de facilitar la
correccion publica de aquéllas, de suerte que mientras el
maestro lefa una composicion, el alumno —su autor— pu-
diera anotar en su ejemplar, las enmiendas necesarias. Se
sugerfa, ademds, pedir a los émulos'* de cada uno de los
estudiantes corregirlas o efectuarlo el profesor en privado.
Respecto de las lecciones de memoria, la Ratio de 1586 era
concisa y directa: debfan recitarse las lecciones en la manana
y en la tarde, y los capitanes de las decurias debian recitar-
las a su vez cuando el maestro se lo pidiese. Se recomendd
también que el maestro oyera las lecciones ya de un alumno
ya de otro.

Los comentarios sobre el capitulo v de la Ratio: el tema re-
lativo al modo de suscitar el interés de los estudiantes propo-
nia siete ardides: ordenar los asientos de acuerdo al progreso
de los estudiantes; usar ejemplos de habilidad grupal e indi-
vidual; organizar concertaciones frecuentes; declamaciones
semanales y mensuales; exhibicién de recitaciones de varias
clases o composiciones en verso; distribucion publica de pre-
mios; y ejecuciones dramadticas. Sobre los cinco primeros
ardides habifa casi unanimidad. Las opiniones diferfan, en
cambio, respecto de las declamaciones y las representacio-

" La educacién contempordnea desaconseja el empleo de la emulacién.

32

@ Gilberto Guevara Niebla

nes dramaticas. En efecto, se objetaba que los alumnos se
cansarfan de esta especie de espiritualidad formada y, por
otra parte, se perderfa mucho tiempo en preparar las repre-
sentaciones dramdticas, con detrimento de los estudios en
general.

Otros comentarios trataban de la promocién de los alum-
nos, tema manido en la pedagogia jesuitica, pues aparecia
ya en los diversos planes formulados por Nadal y Ledesma.
La legislacion pedia una promocién cada tres meses en las
clases inferiores de gramadtica y cada seis meses después. En
las humanidades deberia extenderse a dos anos, pero podria
tener lugar una vez al afio. No habia obligacién de promover
a todos los estudiantes. Solo a los sobresalientes.

Los examenes, el medio para efectuar la promocion,
constaban de dos partes: la primera de composicion escrita
en latin y la segunda de una prueba oral sobre la sintaxis y
el estilo de la composicion escrita. Algunas provincias reco-
mendaban suprimir el examen oral, que ponia en posicion
inferior a los alumnos timidos.

Las provincias expresaron también su juicio sobre los te-
mas de disciplina y piedad y reafirmaban puntos prescritos
por San Ignacio para los primeros colegios: misa diaria, con-
tesién y comunion mensuales, sermones, doctrina cristiana,
observancia de las reglas, supervisores y correctores. Las cri-
ticas de las provincias se cifieron a tres puntos: la confesion
mensual, el castigo de los estudiantes y las congregaciones.
Respecto al primer punto, se recomendo no restringir el nu-
mero de confesores para los alumnos, sino darles suficiente
libertad. El asunto del castigo desperté en los jesuitas de la
provincia Renana una cuestion interesante: los padres de
los alumnos pedian algunas veces que el colegio castigara
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a los estudiantes por faltas cometidas en el hogar, con el
peligro de no poder distinguir entre acusado y acusador. Se
recomendd evitar castigar en clase a los alumnos por faltas
en que hubieren incurrido en el hogar, a no ser rara vez y
por razones poderosas.

El castigo de las faltas en la escuela suscité otra pregunta.
Si se usaba de castigo corporal, édebfa administrarlo el maes-
tro o un oficial que no fuera miembro de la Compania? San
Ignacio habia prohibido enfiticamente a los maestros de la
Compania infligir el castigo corporal y habfa ordenado sus-
tituirlo con una persona confiable como corrector. Algunas
provincias, entre ellas las de Alemania, consiguieron dispensa
de esta clausula: aseguraron que los alumnos preferian ser
castigados por sus maestros. El castigo solfa consistir en seis
golpes administrados por el maestro en la mano extendida
del culpable. En otras partes se conservo al corrector.

La Ratio de 1586 recomendé también propagar en todos
los colegios la Congregacion de la Virgen Maria, segun el
modelo establecido en el Colegio Romano, donde el jesuita
belga Juan Leunis, maestro de gramatica, la habia fundado.

Otro problema importante atendido por la Ratio de 1586
tue el de la ensenanza de la historia. En las Constitucio-
nes (1v Parte, Cap. 2°, A) las humanidades aparecian defi-
nidas como la disciplina, que fuera de la gramatica, incluia
la retdrica, poética e historia. La Ratio de 1586 comentaba
que, pues la gramdtica tenfa su propio curso y la retdrica
el suyo, la poesia y la historia debfan pertenecer a la clase de
humanidades y a ella sola. Esta fue la divisién usada en los
primeros colegios de Messina, Palermo y Roma. La clase de
retorica se reservaba el cultivo del estilo oratorio.
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Las dos provincias de Alemania protestaron contra esta
interpretacion: mayor razon habia para asignar el estudio de
la historia a la clase de retérica que a la de humanidades. Los
historiadores Tito Livio (64 a. C-17 a. D) y Tacito (55-
120 a. D.), lo mismo que Tucidides (465-395 a. C), debian
leerse preferentemente en retérica. De hecho, dichas pro-
vincias sugerian iniciar, en el estudio de la historia como
curso separado, a los estudiantes. Las provincias germanas
estimaban que los argumentos de la comisién romana en
favor de impartir la historia, exclusivamente en la clase de
humanidades, carecian de peso: primero, no se encontraba
indicacion alguna en las Constituciones para confinar la his-
toria a la clase de retdrica; segundo, el comité bien sabia que
en el mismo Colegio Romano la historia se ensefiaba en la
clase de retorica.

La provincia Renana fue mds adelante que la de Alema-
nia Superior: solicité asignar una hora diaria de historia en
la clase de humanidades y, ademads, preparar un comentario
histérico que se usase como libro de texto en un breve cur-
so de historia, el cual podria dividirse en épocas y éstas en
siglos para exponer la crénica de los eventos profanos y sa-
grados. Dicho curso con su propio texto llenarfa un evidente
vacio y fortalecerfa grandemente el plan de estudios de los
colegios de la Compania.

La Ratio de 1591 respondié mas adelante a la sugerencia
de las provincias alemanas: no menciono la historia en la cla-
se de gramatica, pero anadio al tiempo dedicado a ella en la
clase de humanidades la tarea de leer, en la clase de retdrica,
los dias de vacacion, a los historiadores. Y todavia mds: de-
sarrolld, en un apéndice a las reglas del profesor de retdrica,
una leccién modelo o preleccién de la historia del quinto
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curso. No aludié a la peticién de un compendio de historia.
El jesuita italiano Horacio Torsellini publico, por su parte, en
1598 un epitome de historia, cuyo contenido cubre desde el
origen del mundo hasta el afio 1598. Esta obra se introdujo
luego en las escuelas de los jesuitas como texto suplementa-
rio o como libro de referencia. En Alemania, probablemente
llegd a ser un texto de clase, pues la Congregacion provincial
Renana colocé (1622) el epitome en el catilogo perpetuo de
autores y lo recomendaba, tanto por su excelencia de estilo
latino como por su clara y exacta presentacién de los hechos.

El ideal humanista era el del orador. Los historiadores,
por tanto, suscitaban menor consideracién. Servian a los
sumo, como Quintiliano lo habria dicho, para proporcionar
material de argumentos, ilustraciones y comparaciones. Los
planes de estudio posrenacentistas pretendian claramente el
ideal humanista. Los colegios de los jesuitas hicieron del latin
y del griego el meollo de su entrenamiento literario y ense-
naron a sus discipulos el arte de la propia expresion, pero lo
convirtieron en prueba de una mente cultivada. Otras dis-
ciplinas, aunque no fueron descuidadas, se subordinaron al
griego y al latin. El principio que animaba el sistema jesuitico
no tanto pretendia comunicar informacién de muchos cam-
pos del conocimiento, sino formar los hdbitos intelectuales
y la expresion literaria. Por tanto, la historia quedé como un
instrumento de las literaturas cldsicas y se estudié también
en las obras de Tito Livio y Herodoto (484-420 a. C), César
(104-44 a. C), Salustio (86-35 a. C), Jenofonte (427-355 a.
C), Tacito y Tucidides. La Ratio no otorgd, pues, a la his-
toria antigua o contemporanea la prerrogativa de una rama
distinta o principal del plan de estudios.
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Con todo, los jesuitas nunca descuidaron o menospre-
ciaron la historia como ciencia separada. A la metodologia,
Antonio Possevino (1533-1611), Alexander Fichet, Franz
Wagner y Franz Kropf hicieron importantes aportaciones.
En 1632, Estrada publicé su notable obra De Bello-Belyi-
co [De la guerra de Bélgica] y Denis Petan su Rationarium
Temporum (1633). La obra de Estrada logré numerosas edi-
ciones y se tradujo a todos los idiomas europeos, incluido
el inglés. De mayor mérito fueron los 18 volimenes de la
Historia de ln Iglesin Galicana de Longueval, Fontenai, Bru-
moy y Berthier, y la monumental obra Acta Santorum, de
los bolandistas."”® La aplicacion de la numismatica a la solu-
cién de problemas historicos, obra de Jean Hardouin, fue
una valiosa aportacion.

La Ratio definitiva (1599) dio libertad al general y tam-
bién a los provinciales para instituir cursos formales de his-
toria y de otras materias en las escuelas de los jesuitas. De
hecho, el libro de Joseph de Jouvancy De Ratione discendi
et docendi, publicado en 1692'¢ y aprobado por la Congre-
gacion x1v, dedica un capitulo entero a la discusiéon de la
historia en el plan jesuitico de estudios.

Las criticas a la Ratio de 1586 indican claramente que los
comités de las provincias caumplieron su deber de evaluar fran-
ca y cuidadosamente el primer esbozo de ésta. Aceptaron,
en general, las primeras recomendaciones, pero manifesta-
ron, en algunos puntos, diferencia completa de opiniones,

15 Iniciada por Heribert de Roswyde en 1603, continuada por Jan van Bolland y
Daniel van Papenbroek. Después de la restauracién de la orden (1814), la obra de
los bolandistas fue reemprendida por Charles de Smedt (1876).

16 Véase la traduccién de la obra de Jouvancy en Bertrdn Quera (1984). La pe-

dagogin de los jesuitas en ln “Ratio Studiorum”, Universidad Catélica Andrés Bello,
Caracas, pp. 831-902.
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segun las costumbres locales o tradiciones nacionales. Con
todo este conjunto de criticas, las provincias estimaron que
se habfan dado solidos pasos para perfeccionar el cédigo de
estudios aplicable a todas las escuelas de la Compania.

Ademas de los comentarios arriba referidos de los comi-
tés de las provincias a los distintos capitulos de la Ratio,
se envid, con la edicién de 1586, a las provincias un docu-
mento con las siguientes indicaciones: preparar modelos
de preleccion sobre las reglas de gramatica y un catalogo de
autores para cada una de las clases de humanidades; sugerir
un método de conducir las discusiones diarias de clase; y
para ello preparar una lista de temas; y revisar los cursos de
estudio que debian sefialarse al completar la filosotia y teolo-
gfa. Sugerir también un esbozo de ceremonia y método para
los ejercicios de la renovaciéon de estudios y la distribucion
de premios; asi como el rito para conferir la licenciatura y
las insignias del rector de las universidades; la matricula, los
oficios de canciller, de bedel, etcétera; prescribir las reglas
comunes a todos los colegios, y las peculiares de cada facul-
tad, especialmente las relativas a la disciplina.

LA SEGUNDA VERSION, DE 1591

Con todas las criticas y sugerencias de las distintas provin-
cias de la orden, se preparo la versién de 1591, bastante dis-
tinta de la de 1586. La primera tenia 330 pdginas de texto;
la nueva contaba con 400. El arreglo interno de la obra era
también diferente. En lugar de una serie de discusiones so-
bre ramas separadas del conocimiento, la nueva edicion pre-
sentaba un sistema completo de estudios que incluia las
reglas del provincial, del rector, del prefecto de estudios
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superiores, de los profesores de las clases de gramatica, hu-
manidades y retérica, asi como de otras disciplinas. Ademas,
se afladfan dos secciones: una sobre la preleccién y otra so-
bre exenciones para ciertas provincias.

La edicién de 1591 indicaba su propdsito y autoridad en
forma clara: debia aplicarse durante tres afos y observar los
resultados que se enviarfan a Roma para su consideracion.
Sin embargo, la Ratio de 1591 no era definitiva e inmutable.
La nueva Ratio ordenaba que el magisterio del joven jesuita
no precediese al curso de filosofia, sino lo siguiera; inclufa
un concepto mas amplio del principio y practica de la emu-
lacién; contenia una descripcién mds detallada de los ejerci-
cios en clase: repeticiones, concertaciones, declamaciones y
prelecciones; regulaba que todo estudiante tuviese un émulo
que lo corrigiese de sus errores y viceversa; prescribia dividir
la clase en grupos de alumnos de diez, llamados decurias,
que podrian competir entre sf; indicaba conceder honores y
privilegios a los vencedores en los certimenes literarios y po-
ner malas notas a los perezosos; ordenaba senalar en cada
clase un capitdn, a quien los demds podrian desafiar; indi-
caba celebrar competencias entre las clases inferiores y la
inmediatamente superior, en las cuales participarian no to-
dos los miembros de la clase inferior, sino solo los mejores;
y senalaba la forma de aprovechar el tiempo de clase, tanto
en las clases inferiores como en las superiores.

La Ratio de 1591 trataba el asunto de la preleccién con
bastante amplitud, como puede verse en seguida. Mientras
que el fin esencial de las clases de gramdtica era recordar
simplemente al alumno el funcionamiento de las reglas gra-
maticales y estimular su naciente sensibilidad, la preleccion
en retorica abarcaba toda la complejidad de una explicacion
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literaria. Ante todo debia situarse el trozo de texto (argu-
mento); después, con pocas palabras precisas y profundas,
el profesor mencionaba las expresiones mds notables o mds
dificiles (explanacidn). Entonces iniciaba el analisis propia-
mente técnico del trozo, segun las reglas de la retorica, la
poética o la gramatica; anadia luego la ilustracion histérica,
geogrifica o cientifica de los hechos (erudicion) vy, por ul-
timo, hacfa la apreciacién general del trozo escogido, me-
diante un pertinente cotejo con los demds textos del mismo
autor o con los grandes modelos ciceronianos (latinidad).

La obra de Jouvancy muestra con qué seriedad ejercian su
oficio los profesores de retdrica y los progresos que el mé-
todo alcanzaria a lo largo del siglo xvir. Los alumnos, por
su parte, segufan con interés explicaciones tan interesantes.
En las clases inferiores se celebraba los sdbados una repe-
ticién de todas las prelecciones de la semana; en las clases
superiores se la reemplazaba por una exhibicidn literaria, en
la cual una brillante preleccidn, un discurso latino o griego
o un poema cldsico compuesto por un alumno producian la
admiracién de sus companeros.

La preleccion era la pieza principal en el sistema jesuiti-
co, pues con ella el maestro no sélo mostraba a sus alum-
nos como interpretar esta o aquella regla o un pasaje de
un autor, sino gradualmente les inculcaba hdbitos y méto-
dos correctos de estudio y, mediante una habil sugerencia
o alusién, impulsaba a los estudiantes a efectuar ulteriores
investigaciones de ciertos topicos, de suerte que se formasen
un juicio independiente. La preleccién nunca derivé en con-
terencia del maestro. La actividad del alumno era esencial
para su éxito. Asi, el maestro a menudo hacfa una pausa en
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su explicacién para preguntar a uno o mas miembros de la
clase acerca de algtin punto que explicaba.

La preleccion de las clases de humanidades y retérica era
distinta. Inclufa aspectos importantes del texto, por ejem-
plo, dar el argumento o tema de una obra completa; mostrar
la relacién entre un pasaje y otro; repetir las frases dificiles
de un pasaje, usando las mismas palabras del autor, ordena-
das en forma mads sencilla; resolver en sus partes una sen-
tencia complicada; dar el sentido de las palabras dificiles,
los sin6nimos y homoénimos, comentar brevemente ciertos
puntos de la sintaxis o la propiedad de las palabras; indicar
las figuras del lenguaje, etcétera.

La erudicién no implicaba elaborar disquisiciones sobre la
antigiiedad griega y latina, sino ayudar a adquirir elementos
necesarios para entender el texto. El profesor indicaba gene-
ralmente a los estudiantes las fuentes a las cuales acudir para
efectuar una investigacion ulterior, si ellos ast lo deseaban.

A pesar de los progresos de la Ratio de 1591, recibio ésta
las siguientes criticas: era demasiado voluminosa y detallista
y contenfa muchas repeticiones inttiles. Con todo, la versién
de 1591 representaba un progreso notable respecto de la de
1586, no sélo por codificar las reglas en un sistema, sino
por representar aportaciones sustanciales a éste. Otra ventaja
consistia en que, comprobada ya en la prictica de las escue-
las, contribuia en forma mas eficaz al avance de las mismas.
Finalmente, las criticas incorporadas a ella, por las provincias,
eran en su mayoria de naturaleza practica.
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LA VERSION DEFINITIVA Y SU CONTENIDO (1599)

Cuando en 1599 se publicé la Ratio definitiva, puede de-
cirse que humanamente no podia pedirse mas respecto del
codigo educativo de la orden. La historia de la elaboracion
de la Ratio cubre exactamente 50 anos divididos en dos
etapas: 1548-1586; 1586-1599. La primera, de 38 afos, em-
pleada en reunir el material pedagdgico antiguo y nuevo,
comprobarlo y adaptarlo. La segunda, de 13 anos, se dedicd
a escoger, revisar y codificar los materiales.

La forma de la Ratio de 1599 contrastaba con la version
de 1591. Aquélla es mucho mds compacta: 208 paginas en
vez de 400. Las reglas del provincial quedaron reducidas
de 96 a 40; las del rector de 60 a 24, y el nimero total de
ellas, de 837 a 467. Las repeticiones de la edicién de 1591
se suprimieron, introduciendo unas reglas comunes a todos
los maestros de humanidades. Sin embargo, fue un error el
abreviar la forma. No era nocivo suprimir las repeticiones,
pero habia supresiones y condensaciones menos justifica-
bles. Por ejemplo, la de 1591 explicaba clara y racional-
mente el proposito de muchas reglas; ofrecfa una efectiva y
unificadora idea del sistema de emulacién y contenta ilustra-
ciones y practicas del método de la preleccién. Estos puntos,
entre otros, se omitieron o indebidamente se condensaron.

Una comparacion de las ediciones de 1586, 1591 y 1599
muestra que a la segunda se le efectuaron cambios mds
sustanciales y radicales, tanto en el contenido como en la
forma. De hecho, los cambios sustanciales de contenido se
completaron en 1591. Por tanto, la edicién de 1599 atendié
mds bien a la forma.
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Aunque la Ratio de 1599 se considerd definitiva, sin
embargo, las provincias siguieron enviando criticas sobre
la misma, que afectaron poco los puntos sustanciales, uno
de los cuales se referfa al problema del griego en las escue-
las de Espafa. Con todo, la regla de la obligatoriedad del
griego quedd en vigor, aunque se admitié que en Espana
podria representar problemas.

La edicién definitiva de 1599 fue inmediatamente pro-
mulgada y declarada obligatoria en las 245 escuelas jesuiti-
cas de aquellos anos.

El siguiente indice sistemdtico puede servir como cuadro
para el analisis:

Reglas del Provincial (1-40)

Reglas del Rector (1-24)

Reglas del Prefecto de estudios superiores (1-30)
Reglas comunes a todos los profesores de las facul-
tades superiores (1-20)

Reglas especiales para profesores de las facultade
superiores

Ea. Profesores de Sagrada Escritura (1-20)

EDb. Profesores de hebreo (1-15)

Ec. Profesores de teologia dogmitica (1-40)

Ed. Profesores de teologia moral (1-10)

F. Reglas para los profesores de filosofia

Fa. Reglas generales (1-8)

Fb. Cursos, textos, etcétera (1-20)

Fc. Filosoffa moral (1-4)

Fd. Matematicas (1-3)

Reglas del Prefecto de estudios inferiores (1-50)
Reglas para la composiciéon de examenes (1-10)

OOowmP

t

=52
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J. Reglas que se refieren a colacién de premios (1-13)
K. Reglas comunes para los maestros de las clases
inferiores (1-50)

L. Reglas especiales para los maestros de las clases
inferiores
La. Retdrica (1-20)
Lb. Humanidades (1-10)
Lc. Gramatica I (1-10)
Ld. Gramatica IT (1-10)
Le. Gramdtica III (1-9)
Reglas para los estudiantes jesuitas (1-11)
Reglas para los que repasan teologia (1-14)
Reglas para el bedel de la clase (1-7)
Reglas para los estudiantes externos (1-15)
Reglas para las academias
Qa. Reglas generales (1-12)
Qb. Reglas del Prefecto (1-5)
Qc. Academia de teologia y filosofia (1-11)
Qd. Prefecto de esta academia (1-14)
Qe. Academias de retdrica y humanidades (1-7)
Qf. Academia de estudiantes de gramatica (1-8)"”

CmOZE

Un examen del contenido de las reglas citadas muestra cuatro
clementos principales en la Ratio Studiorum: administra-
cion, plan de estudios, método y disciplina. La adminis-
tracion define la relacion de los deberes de los funcionarios
como el provincial, el rector y los prefectos de estudios; el
plan de estudios esboza los cursos de teologia, filosofia y
humanidades, y los coloca en su propia graduacion y suce-

17" M. Bertrdn Quera, La pedagogin de los jesuitas en lo “Ratio Studiorum”, pp. 451-
539.
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sion; el método senala la forma de impartir las clases y ejer-
cicios del aula; y la disciplina fija las normas de conducta de
los estudiantes y los medios para guardar el buen orden.

[.A ADMINISTRACION

La administracién comprendia las normas (los analisis de
puestos) de los principales funcionarios a cargo de la educa-
cién. El responsable de todos los estudios en cada provincia
era el provincial, quien debia cuidar la multiple labor edu-
cativa para que produjera los frutos apetecidos. Sus funcio-
nes (Reglas A, 1-40) consistian en: nombrar al prefecto de
estudios o canciller y al de disciplina; proporcionar maes-
tros preparados para las distintas facultades; supervisar los
cursos de estudio en la provincia; regular los exdmenes de
los miembros de la orden; preparar maestros sobresalien-
tes, especialmente de las humanidades; conceder a algunos
maestros estudios especiales en teologfa y matemadticas; cui-
dar de que se asignara una cantidad para el mantenimiento
y el incremento de la biblioteca en cada colegio; determinar
los horarios de las clases y los periodos de vacaciones; con-
certar con el general de la orden los cambios necesarios en
los estudios de la provincia, las vacaciones y otros asuntos
escolares y asumir una responsabilidad especial en el aspecto
moral y espiritual de la obra educativa jesuitica.

Los deberes del rector se resumian mds brevemente: con-
ceder la necesaria autoridad al prefecto de estudios; asistir
a las funciones escolares publicas; proporcionar maestros
sustitutos; fomentar las academias de lengua y las destina-
das al entrenamiento de los nuevos maestros; supervisar las
demostraciones publicas de los alumnos; entrevistarse con
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los maestros; propagar la obra de la Congregacién Mariana;
y consultar y seguir las decisiones del provincial respecto de
las vacaciones, grados y otros asuntos semejantes (B-1-24).

Tanto el provincial como el rector tenfan cuatro consulto-
res para discutir con ellos los asuntos de su cargo.

El rector era nombrado y removido por el general y, sin
embargo, durante su gestion respondia al provincial. De
modo semejante, el prefecto de estudios y el prefecto de dis-
ciplina recibfan su nombramiento no del rector sino del pro-
vincial, aunque estaban bajo la jurisdiccién de aquél en todo
lo relativo a su oficio.

Los deberes del prefecto de estudios principal se referfan
a los cursos en las facultades de teologia y filosofia: cuidar
que los profesores observaran en los estudios las normas de
la Ratio; regular las disputas en filosofia y teologfa; visitar las
clases para informarse de los métodos usados por los profeso-
res; supervisar los exdmenes; y cuidar de que los estudiantes
tuvieran los libros necesarios.

Al prefecto de estudios inferiores competia: revisar y
aprobar los programas publicos presentados por los estu-
diantes de humanidades; cuidar que los maestros observaran
cuidadosamente las reglas de la Ratio; visitar las clases cada
15 dias; anunciar a los maestros las vacaciones; mantener con
diligencia en la instituciéon los cinco grados; examinar a los
nuevos estudiantes y asignarles la clase adecuada para ellos;
anunciar las fechas de los exdmenes; presidir los certime-
nes anuales de composicién; nombrar los jurados de exa-
menes para las pruebas escritas y orales; preparar las listas de
textos y asegurarse de que los libreros las proporcionaran; vy,
tinalmente, propagar la obra de las academias.
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La Ratio resolvid el espinoso problema entre la conti-
nuidad de los estudios y las innovaciones necesarias, con el
cargo del prefecto de estudios, cuyo nombramiento era por
tiempo indefinido. En cambio, el cargo de rector duraba
tres afos, con posibilidad de una reeleccién inmediata. De
esta guisa, se aseguraba al colegio la continuidad en sus ac-
tividades y, al mismo tiempo, se evitaban, con la infusién de
sangre nueva, la rutina y el anquilosamiento. La historia de la
Compania de Jesus atestigua que, gracias a esta cuidadosa or-
ganizacion, hubo un innegable progreso académico, desde
la fundacién de la orden hasta su extincién en 1773.

EL PLAN DE ESTUDIOS

Este abrazaba tres etapas: la teologia, la filosofia y las
humanidades. La teologia escoldstica estaba a cargo de dos
profesores, quienes se distribufan durante cuatro anos la
Summa Theologica de santo Tomas de Aquino (1225-1274).
Ademas, dos profesores de teologia moral impartian cada
uno una clase diaria o un solo profesor dedicaba a la mate-
ria dos horas al dfa. El objetivo del curso de moral era pre-
parar a los estudiantes para administrar los sacramentos. La
Sagrada Escritura se explicaba con una hora diaria durante
dos anos. Se alternaban el Antiguo y el Nuevo Testamento.
Se incluia el estudio de la lengua hebrea con dos horas a la
semana para la gramdtica y la lectura de uno de los libros del
Antiguo Testamento.

A la filosoffa se le dedicaban tres afos. En el primero se
estudiaban, con ocho horas de clase a la semana, logica e
introduccidn a la fisica; los predicamentos; la analogia y la
relacién; el primer y segundo libros de Aristoteles (384-322
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a. C) De interpretatione [Sobre ln interpretacion]; las prime-
ras nociones de la ciencia: sus divisiones, abstracciones, teo-
rfas y practicas; los diversos métodos de proceder en fisica y
matemadticas. El segundo afo se dedicaba a la cosmologia,
tisica y psicologia con dos horas diarias, y se estudiaban: los
ocho libros de la Fisica de Aristoteles, los libros De caelo y el
primer libro De Generatione; las matematicas, con una hora
diaria para los elementos de Euclides y algunos problemas
mas dificiles. El tercer afo se dedicaba al estudio de la psico-
logfa, metafisica y filosofia moral, con dos profesores y dos
horas diarias. Se vefan el segundo libro De Generatione; De
anima y la Metaphysica; en filosoffa moral se comentaba la
Ethica de Aristoteles.

El plan de estudios de humanidades comprendia la gra-
matica latina inferior, dedicada al conocimiento de los rudi-
mentos (analogfa) y lo elemental de la sintaxis. Se prelefan
algunas cartas selectas de Cicerén (106-43 a. C) y los estu-
diantes aprendian también a escribir y leer la lengua griega
¢ iniciaban el estudio de la gramdtica. En el curso de la gra-
matica media, se estudiaba, aunque no en forma exhaustiva,
la gramdtica latina (analogfa, sintaxis y ortografia). Se avan-
zaba en el conocimiento del griego (analogfa con las declina-
ciones, conjugaciones y los verbos irregulares); la preleccion
se limitaba a las cartas de Cicerdn; algunos de los poemas
de Ovidio (47-17 a. C); y, para el griego, probablemente el
catecismo. La gramadtica suprema implicaba el conocimiento
completo de la gramdtica latina, incluidas las excepciones e
idiotismos, las figuras de lenguaje y la prosodia. En grie-
go, las ocho partes del habla, esto es, todos los rudimentos
con excepcion de los dialectos y cuestiones mas dificiles.
Se lefan las mas importantes cartas de Cicerén; y en poe-
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sfa, selecciones de las elegfas y epistolas de Ovidio. En el
segundo semestre, los didlogos de Cicerén: De amicitia; De
senectute; y en poesia, selecciones de Catulo (87-54 a. C),
Tibulo (50-18 a. C); Propercio (47-15 a. C) y las églogas de
Virgilio (70-19 a. C) y aun el quinto y séptimo libros de la
Eneida de Virgilio. En griego, San Juan Criséstomo (344-
407 a. D), Esopo (s. viI-v1) y otros. Las humanidades tenfan
como objetivo sentar las bases de la elocuencia, después de
terminadas las clases de gramatica. Aquél se conseguia de
tres maneras: por conocimiento de la lengua; alguna erudi-
cién; y un esbozo de los preceptos de la retdrica. El domi-
nio de la lengua consistia badsicamente en adquirir propiedad
de expresion y fluidez. En latin se estudiaba a Cicerén; los
historiadores como César, Salustio, Tito Livio, Curcio (s. 1)
y otros; entre los poetas, a Virgilio, Horacio (65-8 a. C) y
Catulo; en griego, la sintaxis, un claro conocimiento de los
autores y alguna composicion; se lefan los prosistas: San Juan
Criséstomo, San Basilio (329-379 a. D) Platon (428-347 a. C).
Plutarco (50-125 a. D) y los poetas: Homero (s. 1X) y otros.
En el segundo semestre se estudiaban los discursos de Ci-
ceron; Pro lege Manilia; Pro Archia; y Pro Marcello. La
retdrica entrenaba en la elocuencia perfecta, que comprende
dos grandes campos: la oratoria y la poética. No consideraba
sélo lo practico sino lo cultural. Para los preceptos de ora-
toria, se completaba a Cicerén con Aristételes y Quintiliano
(35-96 a. D). La erudicién se obtenia de la historia y cos-
tumbres de las naciones y de la autoridad de los escritores.
En griego se estudiaban autores como Demostenes (384-
322 a. C), Platén, Tucidides, Homero, Pindaro (518-438
a. C) y otros.
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Las lenguas y literaturas clasicas eran indudablemente el
meollo de los estudios de la orden. Con la excepcion de la
doctrina cristiana, gozaban de una atencion preferente. Con
todo, el plan de estudios parecia estrecho, caracteristica en
parte consciente y, en parte, consecuencia de aquella época,
cuando las literaturas nacionales y la historia moderna esta-
ban todavia en formacién y la ciencia no alcanzaba su ac-
tual estatura. La estrechez consciente del plan de estudios
se basaba en una conviccion: la educacion debia preservar
y transmitir una herencia cultural, y partia de un principio
pedagdgico sano: recalcar unas cuantas ramas del conoci-
miento y tratar las demds como subordinadas y accesorias.
Las matemdticas y la fisica, actualmente disciplinas basicas
en la ensenanza media, quedaban asignadas al estadio filo-
sofico o de las Artes, corona de los estudios humanisticos.
Las disciplinas accesorias de éstos eran la arqueologia, la
geografia, la historia y las lenguas vernaculas.

El lugar dominante del latin —debian los estudiantes
hablarlo fuera del tiempo de recreo— no exclufa una esme-
rada atencion a la lengua vernacula. El mero hecho de exigir
cuidadosamente traducciones del latin y del griego obligaba
a los estudiantes a conocer mejor su propia lengua. Por tan-
to, si bien a la lengua vernicula no se le asign6 un tiempo
especial en la Ratio de 1599, de hecho se la cultivaba soli-
citamente, al prescribir que los estudiantes tradujeran con
elegancia a la propia lengua los autores latinos y griegos.

E1L METODO

El método —el conjunto de técnicas para ensefiar— es el ele-
mento mds original y cuidadosamente desarrollado. Se insistié
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en ¢l desde la fundacién del Colegio de Messina, como pue-
de verse por la frecuente mencién del orden y sucesién de
los cursos. El método proporciond una solida orientacion
a los maestros noveles y le imprimié al mismo tiempo a la
ensenanza una benéfica unidad, sello inconfundible de la tra-
dicién educativa jesuitica en los cldsicos y la filosoffa. Con
todo, aquélla estaba lejos de ser rigida. Dejaba un sobrado
margen a la iniciativa del maestro, como aparece claramente
en la diversidad de formas de practicar ciertos ejercicios. El
método era mds directivo que preceptivo y permitia a los
maestros variar las técnicas y aun reemplazarlas con otras de
su invencion.

En las etapas de teologia y filosofia se sugerfan las formas
de impartir la clase: dar conferencias; dictar en clase; condu-
cir las disputas; sefalar las repeticiones; y efectuar los exa-
menes. En las humanidades, se sugeria la forma de efectuar
la preleccién, esta misma una consumada téenica; la asigna-
cién de tareas escritas; la recitacién de memoria; la correccién
de las tareas escritas; la conversacion latina; las repeticiones;
las concertaciones; y los examenes.

LA DISCIPLINA

La legislacion de la Ratio respecto de la disciplina es breve,
moderada y directa. Asienta un principio general: el buen
orden depende de la observancia de las normas de la escue-
la. Por tanto, cada maestro debe procurar que sus alumnos
guarden las reglas destinadas para ellos, obligacion fundada
en la necesidad de conocerlas y, para lograrlo, leerlas una vez
al mes y colocarlas en el lugar visible de cada aula. El segun-
do principio identifica la emulacién como el gran correctivo
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tanto en la disciplina como en los estudios. Se recomienda
asimismo al profesor esforzarse por conocer a sus alumnos,
y al prefecto senalar a un maestro responsable de cada grupo.

La unidad anteriormente mencionada se apoyaba en un
elemento basico: una declaraciéon de objetivos: uno general
de todo el sistema y otro especial de cada etapa de estudios
clementales, intermedios y profesionales. El objetivo gene-
ral era el desarrollo armonico de las capacidades humanas
—memoria, sensibilidad, imaginacién y entendimiento, en
ese orden, paralelo al desarrollo del nino—, para preparar
hombres educados y cristianos en este mundo. El objetivo
particular era el propio de cada grupo de disciplinas huma-
nisticas, filosoficas y teoldgicas.

El objetivo de las humanidades era unir el conocimiento
con la elocuencia o el uso correcto de la razén, engarza-
da en una expresion culta. Cada afo de las humanidades
contribuia a este objetivo. El segundo elemento de unidad
consistia en centrar los estudios en las disciplinas cldsicas y
subordinar los demds cursos a ellas. Finalmente, elemento
ulterior de unidad y continuidad, era el conjunto de prac-
ticas, arriba descritas, inspiradas en los mismos principios.

JosePH LANCASTER
LA PEDAGOGIA LANCASTERIANA®

Con la ayuda de monitores, decia Lancaster, un maes-
tro puede ensenar a mil alumnos. Es probable que haya
exagerado, pero lo que si es cierto es que el sistema lan-
casteriano podia ofrecer instruccion simultaneamente a
centenares de alumnos.

La figura de Joseph Lancaster (1779-1838) frecuen-
temente se ha opuesto a la de Andrew Bell (1753-1832).
Este Ultimo puso en practica, casi al mismo tiempo que
Lancaster, el sistema de ensefnanza a través de monito-
res, pero lo hizo en Madras, India, a diferencia de Lancas-
ter, quien realizo su obra fundamental en Inglaterra.

En las paginas siguientes, el lector encontrara numero-
sos fragmentos extraidos de |a obra escrita mas relevante

* Lancaster, Joseph (1812), The British System of Education: Being o Complete Epi-
tome of the Improvements and Inventions Practised by Joseph Lancaster: To Which Is
Added, a Report of the Trustees of the Lancaster School, at Georgetown, Col. George-
town: Published by Joseph Milligan; and by William Cooper, Washington, pp.
3-14, 24, 49-52, 54-55, 57-59, 62-64, 66-71. (Los parrafos que aqui se ofrecen
fueron traducidos por GGN).
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de Joseph Lancaster con los cuales se busca ilustrar los
elementos esenciales de su sistema de ensenanza. Como
se sabe, el sistema lancasteriano o “sistema de ensenanza
mutua” proliferé en México a lo largo del siglo xix: la pri-
mera escuela fue fundada en 1819 v el sistema se aban-
dond en 1890.

@ Gilberto Guevara Niebla

DE Los SALONES, ESCRITORIOS Y ORDENAMIENTOS
PREVIOS

La mejor forma del salén es un cuadrado largo o paralelo-
gramo.

Todos los escritorios deben dar al frente de la escuela, de
modo que el maestro tenga una buena visién de cada nifio
a la vez; los escritorios deben ser siempre personales y cada
nino debe sentarse con su cara hacia el frente de la escuela.

Debe dejarse espacio entre cada escritorio para el paso
de los ninos, de modo que los escolares puedan moverse sin
perturbar a otros. Es deseable que los escritorios y asientos
sean estables y estén firmemente fijados en el piso. Los bor-
des de los escritorios y bancos deben ser redondeados de tal
modo que los ninos al correr o moverse rapidamente no se
lastimen al chocar contra ellos.

Al frente de la escuela debe haber una plataforma elevada
para el escritorio del maestro, como un sitio apto para vi-
sualizar el conjunto de la escuela. Deben dejarse pasillos al
fondo y en ambos lados cuando el espacio lo permite. No
puede esperarse que los nifios confinados en un salén de cla-
ses pequeno permanezcan en orden, como tampoco puede
esperarse que los soldados desarrollen sus ejercicios sin que
haya un desfile.

Medios escritorios no deben ser colocados contra la pa-
red, tampoco debe admitirse en el salén ningun escritorio
doble. Los escritorios asi colocados y construidos solo pro-
pician el ocio y el juego, dado que los alumnos estan total o
parcialmente fuera de la mirada del maestro.

No puede ser apropiado llenar un salén de madera cuan-
do lo se quiere es un espacio para nifios. Cuando los escri-
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torios y bancos son de mayores dimensiones de lo que se
necesita, en efecto, ocupan el espacio; en cambio, si tuvieran
el tamano adecuado, habrfa mas escritorios y mds alumnos.

Estas disposiciones no sélo conducen al orden sino que,
ademas, facilitan que el maestro detecte a los transgresores.

Siempre que sea posible, el piso del salén debe ser cons-
truido en un plano inclinado. Al estar el maestro colocado
en el extremo inferior del plano, la elevacién del piso en el
tinal mds alejado del salén permitird que los escritorios del
fondo se encuentren a mayor altura, de modo que tanto los
ninos en la ultima fila como los de la primera estaran a la
vista desde la plataforma.

La ventilacion del salén es un tema que requiere tomar en
cuenta las condiciones del lugar. Las aulas deben ser cons-
truidas (o si ya estdn construidas) de manera que cuenten
con aberturas suficientes para que el aire circule libremente.

Los salones pueden ser calentados por tuberfa bajo el
piso mediante una estufa cuyo fuego no desprenda chispas
o cenizas. Este es el mejor modo. Cualquier lugar puede ser
calefaccionado de esta manera sin que los nifos se vean obli-
gados a abandonar sus asientos para acercarse al fuego; sin
embargo, esto sdlo es aplicable en la planta baja.

ORDENAMIENTO DE LOS SOMBREROS CON CUERDAS
O LIGAS, PARA PONERSE SOBRE LOS HOMBROS COMO
UNA MOCHILA

Esto previene la pérdida de sombreros o errores y confu-
sion para encontrarlos, lo que ocurre cominmente cuando
hay gran numero de alumnos. Asimismo, ahorra percheros,
colgadores o lugares donde los sombreros se colocan usual-
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mente. Ahorra igualmente el movimiento de ir a poner el
sombrero en el perchero y de nuevo recogerlo cuando la cla-
se termina. Estas son grandes ventajas... sobre todo cuan-
do se tienen ochocientos alumnos en una sola escuela. Se
ahorran 1600 movimientos, mismos que son inevitables en
una escuela tradicional, por la manana y por la tarde... movi-
mientos que, antes de que se concibiera esta idea, causaban
muchos inconvenientes en la escuela, ademds de que habia
quejas diarias debido a que los nifios perdian su sombrero,
etcétera. Todas estas ventajas se ganan y se evitan inconve-
nientes con la regla de que cada nifo cuelgue su sombrero
sobre sus hombros, como un soldado cuelga su mochila; de
esta manera el alumno carga su sombrero consigo y notara
rapidamente su pérdida.

Al entrar a la escuela, los ninos colgaran sus sombreros
sobre sus hombros. Al salir de ella, se les ordena descolgar
sus sombreros, cosa que todos haran al mismo tiempo des-
pués de recibir la orden.

Una maxima importante para los muebles, libros, etc.,
de la escuela al salir de ella es Un lugar pava cada cosa y cada
cosa en su lwgar. Sobre este tema, se hard una observacion en
el Apéndice.

La construccion y ordenamiento de los salones es de tan-
ta importancia en sus minucias y detalles, que yo he pensado
serfa conveniente escribir un texto separado sobre esta mate-
ria, que serfa muy util a los comités escolares bajo el titulo
“Sugerencias e indicaciones para la construccion de salones
de clases, etc., ilustrado con ldminas de cobre™.
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REGLA CON LA CUAL SE INTEGRAN LOS GRUPOS
DE CLASE

Cualquier nimero de alumnos cuyo desempefo sea aproxi-
madamente igual en lo que estan aprendiendo deben ser co-
locados juntos. Si sélo cuatro o seis alumnos se encuentran,
bajo examen, aprendiendo ln misma cosa, como A, B, C, ab,
suma, resta, etc., ellos deben integrarse en la misma clase,
dado que su desempefio serd casi doble por estar clasificados
y estudiando en conjunto. Una clase puede consistir de cual-
quier nimero de alumnos, sin limite.

DIFERENTE CONSTITUCION DE LOS GRUPOS DE CLASE

Hay dos categorias de muchachos en cada escuela: aquellos
que estan aprendiendo a leer o calcular, y aquellos que ban
aprendido. La primera categoria debe estudiar para adquirir
el conocimiento de leer o aritmética. La segunda, practica lo
que ellos han aprendido, para el mejoramiento de la mente y
agilidad en la practica.

EL ORDEN DE CLASES PARA AQUELLOS NINOS QUE
ESTAN APRENDIENDO A LEER

Clase 1. A, B,C.
2. Palabras o silabas de dos letras
3. Palabras o silabas de tres letras
4. Palabras o silabas de cuatro letras
5. Palabras o silabas de cinco letras

@ Gilberto Guevara Niebla

6. Leer o deletrear lecciones de dos silabas, y Tes-
tamento

7. Biblia.

8. Una seleccién de chicos que lean mejor desde
la séptima clase.

Ast, cada clase tiene su conjunto apropiado de lecciones. Su
atencion es simplemente dirigida a un objeto, y los mucha-
chos en una clase no sufriran al mezclarse o sentarse junto
a chicos de otra clase.

Los nifos que empiezan a aprender el alfabeto, como
después se describird, pueden aprender a escribir en la arena
O en una pizarra.

Después de que un alumno ha aprendido mads alla de la
primera clase, en cualquier clase en la que pueda estar, ¢l
debe aprender a hacer su alfabeto escrito en la pizarra.

Después de haber aprendido el alfabeto escrito, en cual-
quier clase en que el alumno pueda estar, él debe escribir
en la pizarra lo mismo que ¢l deletrea o lee en sus clases de
lectura o deletreo. Si en la clase de dos letras, €l escribira pa-
labras de dos letras; si estd en la clase de tres letras, escribira
palabras de tres letras, etcétera.

El lector percibird que el estudio de lectura, deletreo y
aritmética estan asociados por medio de la escritura, y los mé-
todos de ensenanza en escritura seran descritos bajo los subti-
tulos de deletreo y aritmética.
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GRADUACION DE CLASES EN EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA

Clases:
1. Escribir A, B, C.
2. Escribir el altabeto o palabras de dos letras.
3. Palabras de tres letras.
4. Palabras de cuatro letras.
5. Palabras de cinco y seis letras.
6. Palabras de dos silabas, etc.
7.y 8. Una serie particular de lecciones de dele-
treo (publicada por J. Lancaster).

El orden de ensenar al nifio en la escuela debe ser: tener
la primera clase junto al escritorio del maestro, y las otras
clases en orden numérico después de esta primera. Por este
medio, los ninos mds jévenes (por lo general, son los mds in-
quietos y traviesos) estaran mds inmediatamente bajo la mi-
rada del maestro, y esto operard como un control sobre ellos.

(GRADUACION DE CLASES PARA APRENDER ARITMETICA

Clases:
1. Alumnos que estin aprendiendo a hacer y
combinar unidades, decenas, etc.
Suma.
Compuesto repetido.
Resta.
Compuesto repetido.
Multiplicacion.
Compuesto repetido.
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8. Division.

9. Compuesto repetido.
10. Reduccion.

11. Regla de tres.
12. Practica

E1L MODO DE EXAMINAR A LOS ALUMNOS PARA

ORDENARLOS EN CLASES, PARA APRENDER A LEER
Y ESCRIBIR

Al ingresar el alumno a la escuela, el maestro debe examinar
su destreza para distinguir las letras del alfabeto impreso; si
¢l no las sabe todas, hay que colocarlo en la primera clase.

Si el maestro detecta que el alumno conoce el alfabeto
perfectamente, debe colocarlo en la segunda clase.

Si el escolar puede repetir perfectamente todas las leccio-
nes pertenecientes a la segunda clase, ¢l deberd ser ubicado
en la tercera clase; si puede repetir bien todas las lecciones
apropiadas a la tercera clase, ¢l debe ser colocado en la cuar-
ta; la misma regla deberd seguirse en las clases quinta, sexta
y séptima.

La octava clase se formard con una seleccién de los me-
jores lectores de la séptima; a ellos se les permitira el uso de
libros para el mejoramiento de sus mentes, lo cual no estd
permitido a las demas clases.

En la admision de cada alumno, el maestro debe escribir el
nombre, direccién y cualquier otro dato particular relativo a él.
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DE LA ESCRITURA EN CLASES

Por el método usual de ensenar a escribir, el arte de la es-
critura es totalmente distinto de la lectura o el deletreo. En
el nuevo plan, deletreo y escritura van unidos e igualmente
conectados con lectura que, con escritura y aritmética, se
auxilian una a la otra. Cuando un muchacho es clasificado
para aprender a leer de acuerdo con el orden de clases de
lectura, (véase antes) ¢l es por consecuencia clasificado para
aprender a escribir en la misma serie de tiempo (véase antes).

FORMANDO LAS CLASES DE ARITMETICA EN UNA
ESCUELA

En el nuevo plan, el primer gran cuidado del maestro debe
ser eliminar totalmente la tabla de numeracidn, y la practica
de aprender numeracion con ella, ya que el nuevo método es
mas eficaz para ello, como veremos mds adelante.

Dondequiera que un alumno es admitido dentro de la es-
cuela, y cuando nunca aprendié aritmética antes, ¢l debe ser
clasificado en la primera clase. Si ¢l ha hecho algun progreso
aparente, a menos que se demuestre mediante examen que
ese progreso es real, debe ser ubicado en la primera clase. Al
formar una nueva escuela serd mejor para todos los alumnos
empezar aritmética desde la primera clase.

Las clases marcan la graduacién del aprendizaje; y una
parte esencial del sistema de premios deberd ser esa recom-
pensa que se otorga a un alumno que asciende de una clase
a la siguiente superior.
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METODO DE ENSENAR EL ALFABETO
PRIMERA CLASE

Metodo auxiliar de enseiiar el alfabeto escribiendo en avena

Los alumnos de la primera clase, o mas baja, son aquellos que
no estan familiarizados con el alfabeto. Esta clase puede con-
sistir de diez, veinte, un centenar, o cualquier otro nimero
de alumnos que no saben distinguir las letras a primera vista.
Si sélo hay veinte que corresponden a esta descripcion en la
escuela, un monitor (alumno avanzado) puede gobernarlos
y ensenarles: si el nimero es doble, se necesitaran dos maes-
tros y asi en proporciéon por cada veinte alumnos. El lector
observara que en esta y otras clases, el monitor no tiene sino
una tarea simple a realizar y los alumnos a aprender. Esta
simplicidad del sistema define de una sola vez la competen-
cia de la ensenanza de cada monitor. El verdadero nombre
de la clase importa mucho... y ésta es llamada la clase A, B,
C o primera clase. El método de ensenar es como sigue: una
banca para que se sienten los nifios fija al suelo, otra —un
pie mds alta— para que escriban. En el escritorio ante ellos
son colocadas laminillas de madera de forma que la superfi-
cie del escritorio puede verse asi:

A C

B

La letra A muestra la superticie entera del escritorio que es
soportada por dos o cuatro patas —como se usa en esos escrito-
rios—. La parte B es un espacio libre donde los nifios descansan
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su brazo izquierdo mientras escriben o dibujan con su brazo
derecho. La arena es colocada en el espacio C (para ello se
colocan tablillas laterales que sirven como contenedores para
la arena). La arena debe estar seca. Los nifos dibujan en la
arena con sus dedos. Todos ellos dibujan cuando el monitor
les da la orden de que se haga. Un chico que sabe como di-
bujar y que distingue algunas letras es colocado al lado para
que asista al alumno; particularmente, el alumno puede co-
piar la forma de las letras viendo al monitor dibujarlas. El
desempefio aumenta porque un alumno copia del otro. Al
ensefiar al alumno a copiar el alfabeto, el monitor primero
dibuja una letra en la arena antes de que el alumno que no
conoce el alfabeto haga algo; al alumno se le solicita en se-
guida que trace de nuevo la misma letra que el monitor ha
dibujado y asi continia ocupado hasta que, por fin, puede
hacer la letra sin ayuda del monitor. Entonces, s6lo entonces,
puede proseguir a aprender otra letra. Solo la primera clase
escribe en arena.

Las letras son ensenadas en series; se ordenan en tres
series conforme a su similitud de forma. Hay tres ejemplos
simples que regulan la formacién de todo el alfabeto. Pri-
mero, una linea con las letras I, H, T, L, E, E, I. Segundo,
dependiendo de la formacién de un dngulo: A, V, W, M,
N, Z, K, Y, X... a, v, w, k, etcétera. Tercero, las letras que
se forman con un circulo o curva como O, U, C, J, G, D,
P, B, R, Q, S... a, o, b, d, etcétera. Estas series son pronto
adquiridas dada la similitud de forma. La gran dificultad al
ensenar las letras ocurre con aquellas que tienen una forma
exactamente igual y que sélo se distinguen por cambio de
posiciéon: p, q v b, d, ya que frecuentemente son confundi-
das una por la otra...
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UN LIBRO SIRVE MEJOR QUE 600 LIBROS

Debe recordarse que el modo usual de ensenar requiere
que cada nifo tenga un libro; sin embargo, cada nifio sélo
puede leer o deletrear una leccion a la vez en ese libro. Pero
las demds partes del libro deberdn estar cubiertas y pueden
ser rotas en pedazos. Mientras el muchacho esta aprendien-
do una leccién en una parte del libro, las otras partes no se
usan.

(..)
AUSENTISMO

Es usual en muchas escuelas el pasar lista a cierta hora de la
jornada que varfa segtin la opinioén de cada maestro. La lista
de los alumnos tiene el nombre de cada muchacho que asiste
a clase. Al pasar lista cada nombre es repetido, aunque tres
cuartas partes o mds de ellos estén presentes. Es necesario
investigar de manera estricta sobre cada uno de los ausen-
tes; sin embargo, el método arriba descrito de pasar lista es
tan cansado y ruidoso que yo concebi otra forma mds agil.
Se elabora una lista dando a cada nombre un nimero (por
¢jemplo: 1, Juan; 2, Pedro; 3, Jesus; 4, Pablo, y asi sucesiva-
mente). Se ponen en la pared los nimeros dibujados y, en un
momento dado, el maestro llama a “lista” y los alumnos, en
debido orden y en silencio, se acercan a la pared y hacen una
muesca bajo el nimero que les corresponde...
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MONITOR DE LOS AUSENTES

El monitor de los ausentes tiene a su cargo una lista completa
de los alumnos de la escuela e identifica el nombre la direccion
y el nombre de los padres. Elabora una lista con estos datos
de todos los ausentes. Esta se entrega al maestro, quien dirige
la investigacion requerida sobre las causas de la ausencia. La
investigacion es efectuada por el monitor. Cuando se reporta
a un truhdn y es llevado a la escuela, sea por sus amigos o
por un grupo de alumnos enviados a buscarlo, el monitor de
ausentes le ata al cuello una lamina con la palabra trubin y el
alumno es atado a un poste delante de toda la escuela...

INSPECCION

Un monitor es nombrado inspector general de lectura: ¢ tiene
una lista de cada clase de lectura de la escuela. Cuando un
nuevo alumno ingresa a la escuela, otro monitor, cuya tarea es
aplicar examenes para medir el desempefio del nuevo alumno,
dispone en qué clase debe colocdrsele. La primera tarea del
monitor-inspector en lectura es asegurarse que el nombre de
cada alumno ha sido incluido en la lista de alumnos. Es l6gi-
co. Si se hace alguna omision en el registro del nombre de un
alumno, el nifio omitido puede, a pesar de haber hecho avan-
ces, permanecer estancado. También el monitor de cada clase
guarda una lista de sus alumnos. Asimismo, es tarea de éste
que el inspector no omita a ningun alumno. La inspeccion
comienza cuando el inspector pide al monitor de la primera
clase que seleccione seis alumnos de acuerdo con la lista.
El entonces compara los nombres con su propia lista y los
examina, para ver si ellos pueden decir todas las letras y di-
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bujarlas en la arena; si eso sucede, el inspector ordena que
los nifos sean promovidos a la segunda clase. ..

EMULACION Y PREMIOS

Al deletrear mediante la escritura en la pizarra, el desempe-
o de cada alumno es medido algunas veces por el monitor
de su clase o por el monito-inspector, y en ocasiones por el
maestro.

Escribir en arena es inspeccionado de la misma mane-
ra como en el nuevo método de ensenar aritmética. Cada
alumno es sentado junto a otro que lo hace bien o mejor
que ¢l: su tarea es superarlo. Los niveles de dominio de la
aritmética se identifican por numeros (1, 2, 3, 4, 5, etc.) que
cuelgan de los botones de su chaleco. Si el chico que trae el
numero 7 es superado por el alumno que porta el nimero 8,
se hara el cambio de nimeros. El chico con el nimero 1 es el
mas avanzado. Junto al nimero que cuelga de sus botones se
agrega un pequeno anuncio de piel que puede decir, segtiin
el caso, “Mérito”; “Mérito en Lectura”, “Mérito en Aritmé-
tica”, “Mérito en deletreo” o “Mérito en lectura”.

BOLETOS COMO PREMIOS

Otro método para premiar a los alumnos que se lo merecen
es la entrega de boletos de papel numerados: uno, dos, tres,
etcétera. Se otorgan a los alumnos que destacan al escribir
con la pluma, lo cual se hace unas cuatro veces a la semana,
sélo por parte de la escuela, con el objetivo de acostumbrar-
los un poco a usar la pluma.
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ORDEN DEL MERITO

En mi escuela he establecido la “Orden del Mérito”. Cada
miembro de esta orden es distinguido con una medalla de
plata suspendida de su cuello por una cadena plateada. La
pérdida de la medalla por mala conducta serd objeto de
castigo.

BOLETOS CON PRECIO

Otro método de gratificar al alumno que destaca es darle un
cartén con un letrero que dice “Precio: valor dos centavos”,
“Precio: valor tres centavos”, etcétera. Al niflo que perma-
nece en primer lugar en clase durante tres o cuatro dias con-
secutivos, se le permite hacer vilido en dinero el boleto que
porta. Pero si decae en aprendizaje o exhibe mala conducta,
pierde el boleto.

Emulacion entre clases

Es usual que haya emulacién entre clases. En la escuela
habrd un lugar especial para el grupo que alcanza la exce-
lencia (es el mds honorable lugar de la escuela). Cuando una
clase inferior le gana a una superior, las clases cambian de
lugares en el salon.

DE OFENSAS Y QUEJAS

Las principales ofensas que cometen los jévenes en la escuela
surgen de la viveza de sus disposiciones activas. Pocos jovenes
incurren en falta por el solo hecho de hacerlo. Los jévenes na-
turalmente buscan con avidez cualquier cosa placentera para
ellos. Si alguna mala conducta ocurre, debe ser castigada
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con severidad: vicio, profanacion e inmoralidad son los prin-
cipales temas. Estoy convencido que la correccién no siem-
pre es indispensable, incluso en estos casos...

PRINCIPALES FALTAS QUE OCURREN

Es muy impropio que los nifos pasen el tiempo tlojeando
o hablando en la escuela... ellos no pueden hablar y apren-
der al mismo tiempo. En toda escuela hablar debe ser con-
siderado como una gran ofensa; si se toman precauciones,
ocurre rara vez.

REGLA POR LA CUAL LOS MONITORES PRESENTAN
QUEJAS

El monitor debe tener una mirad continua sobre cada uno
de sus alumnos y saber cuando uno de ellos estd perdiendo
el tiempo. Una vez que lo observa, el monitor presenta una
acusacion por mala conducta, ya sea por flojear o por hablar.
Con objeto de no hacer ruido, silenciosamente le deja una
tarjeta al alumno transgresor donde dice “Yo vi a este alum-
no platicar”, etcétera. El transgresor, una vez que acaba la
clase, esta obligado a pasar con el maestro (director)...

INSTRUMENTOS Y MODOS DE CASTIGO
Cuando se repite la transgresion después de que ha fracasado

la admonicién (regano), el culpable es castigado haciéndole
portar una pieza de madera alrededor de su cuello con peso

69




Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano

de uno a dos kilos. Es una carga que impide que el delin-
cuente mueva el cuello hacia uno u otro lado...

Esrosas

Cuando la tabla en el cuello no funciona, se acostumbra a
veces atar las piernas del ofensor con esposas de madera (una
0 mas, conforme a la ofensa)...

LA cANASTA

Ocasionalmente, los chicos transgresores son puestos en un
saco 0 en una canasta que cuelga del techo de modo que
estan a la vista de todos...

CONFINAMIENTO DESPUES DE CLASE

Pocos castigos son tan efectivos como el confinamiento des-
pués de horas de clase, pero tiene un inconveniente: que
exige que alguien, un monitor o el mismo maestro, queden
a su vez confinados vigilando al transgresor. ..

ANTONIO GARCIA CUBAS
LA ENSENANZA MUTUA EN LA PRACTICA*

El sistema lancasteriano se introdujo en Mexico entre
1819 y 1822 y estuvo activo en el pais hasta 1890.
El espiritu que guio a sus fundadores fue filantropico vy
pretendian con ello ofrecer educacion a las clases me-
nesterosas de México. Llamaron a la nueva organizacion
Compania Lancasteriana en honor del creador original del
sistema, cuya idea clave era que los alumnos avanzados
(monitores) ensefaran a los mas atrasados, pero este
tipo de ensenanza requeria grandes espacios para poner
en practica su metodo.

Cuando se fundd la Compania, sus miembros proyec-
taron una escuela para 1386 alumnos con un solo pro-
fesor. Los alumnos estarian ubicados en tres corredores
que formaban una “T": 660 ninos de primeras letras en el

* Antonio Garcfa Cubas (1986), El libro de mis recuerdos, Editorial Porriaa, México,
pp- 404-406.
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mas largo, 418 de estudios avanzados en otro corredor y
308 normalistas en el tercero (Estrada, D. T. 1992:53) .18
He aqui la descripcion que ofrece Antonio Garcia Cubas
en su obra El libro de mis recuerdos sobre el funciona-
miento del sistema lancasteriano.

8 T. Estrada, D. (1992), “Las escuelas lancasterianas en la Ciudad de México:
1822-1842”, en La educacion en la historia de México, introduccion y seleccion de Jose-
fina Zovaida Vizquez, El Colegio de México, México.

@ 72

@ Gilberto Guevara Niebla

A las ocho de la manana acudfamos los muchachos a la
escuela y antes de entrar en la sala de clases, formabamos
en un largo y estrecho corredor, en donde el que hacia el
oficio de Inspector General, pasaba la revista de aseo, arma-
do de aquella campanilla a cuyos toques eran ejecutados los
diversos actos de la escuela. Todos presentibamos las manos
extendidas y el inspector, al recorrer las filas, daba un fuerte
campanillazo en la mano que observaba sucia, y tal era la
sensacion causada que obligaba al castigado alumno a levan-
tar una pierna para apoyar en ella el miembro adolorido.
Otras veces presentdbamos los dedos en hacecillos verticales
y a sus extremidades se aplicaba el golpe de campana si éstas
aparecian con las unas crecidas.

Terminada la inspeccién, nos dirigiamos en formacién
y al compads lento de la campanilla, a la sala, en la que nos
distribufamos, por clases, en las mesas. Eran éstas largas y
estrechas, con sus bancas adheridas y simétricamente colo-
cadas, una detras de otra, dejando entre sus extremidades
y las respectivas paredes de la sala, un espacio de una vara.
Los instructores de clases que también se llamaban Moni-
tores 0 Decuriones, hallibanse instalados en sus lugares, de
pie, sobre el extremo derecho de sus respectivas bancas y al
lado del telégrafo, el cual consistia en una planchuela de ma-
dera, sostenida en alto por un bastén fijo en la misma banca,
apareciendo en dicha planchuela los caracteres que debfan
ser copiados por los nifos; (...) [Las escuelas lancasterianas
tenfan nombres como| “Filantropfa”, “Santa Marfa”, “Santa
Rosa”, “San Felipe de Jesus”, “Caridad” y “Beneficencia”.

Las practicas que describo eran comunes a todas las es-
cuelas lancasterianas. A la voz del inspector, los alumnos
daban su frente a las mesas, quitabanse los sombreros, echa-
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banlos a las espaldas sujetandolos por medio de un cordén
y se arrodillaban para elevar sus preces al Ser Supremos, en
los siguientes términos:

“[Dios ommipotente! Dignate echar una miradn de protec-
cton sobre este Establecimiento, devvamando tu divina luz sobre
todos nosotros, a fin de que aprovechindonos de ln instruccion
que vamos a vecibiv, seamos buenos hijos, buenos esposos vy, por
wltimo, buenos cindadanos. En el nombre del Padre, del Hijo vy
del Espivitu Santo”. Y al decir esto, ejecutaban con la mano
extendida el significativo acto del cristianismo, levantandose
luego a la orden del inspector.

Practicibanse otros actos de la escuela, a toques de
campana, mediante los cuales todos los nifios simultd-
neamente pasaban la pierna derecha entre la banca y la
mesa correspondiente; luego la izquierda, en seguida se
sentaban y, por ultimo, ponfan sus manos, primero en las
rodillas y luego en las mesas, las cuales ofrecfan algunas di-
terencias. Las pertenecientes a la primera clase, o de los
nifios de menor edad, eran mds bajas y no tenfan, como las
otras, sus cubiertas inclinadas, sino horizontales, formando
estrechas y largas cajillas de uno a otro extremo, cubiertas
de arena fina, la que se emparejaba con un instrumento, a
guisa de las aplanaderas de albanil. Prevenidos los alumnos,
el decurion o instructor de clase, que como se ha dicho, se
hallaba de pie en el extremo de la banca, decia en voz alta,
despacio y con un tonillo especial:

Primera clase— Atencidn.— A mayiiscula, y apuntaba en
el telégrafo la mencionada letra, debiendo advertir que por
las mafanas se hacia el ejercicio con las mayusculas y por las
tardes con las minusculas.
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Todos los nifnos de la clase marcaban la letra anunciada
con un punzén o con el dedo en la arena, e inmediatamente
después el instructor, por mandato del inspector, examinaba
los trazos hechos por aquellos.

Un procedimiento analogo se empleaba en la siguiente
clase. A las diferentes voces de mando, cuales eran: manos
a las rodillas, manos sobre las mesas, presenten pizarras, los
ninos ejecutaban los actos que se ordenaban y escribian lo
que les dictaba el instructor. Formaban las superiores cla-
ses los nifos mds adelantados, quienes ocupaban las ulti-
mas mesas, en las que escribfan en papel, copiando bajo la
direccién del instructor, las muestras de letra espanola de
Don Torcuato Torio de la Riba, las que pegadas en cartones
tenfan los alumnos delante. Con tal objeto, las mesas se ha-
llaban, como se ha dicho, ligeramente inclinadas, menos en
la parte superior, en que estaban embutidos los tinteros de
plomo, de forma cilindrica, llenos continuamente de tinta
de huizache y caparrosa, de la que habia gran repuesto en un
cantaro que en una alacena se guardaba.

Las clases de escritura en pizarra formaban cinco seccio-
nes, vy los ejercicios que se practicaban eran de voces o pala-
bras de una a cinco silabas, segun el orden de aquellas. Las
de escritura en papel, constitufan dos secciones, de las cuales
formaban la primera los que se ejercitaban en los trazos de
letra grande y mediana, y la segunda, los que se ocupaban
en los de letra pequena o cursiva. Las muestras de escritura
tueron al principio, las de Palomares, en la época que se des-
cribe las de Don Torcuato Torio de la Riba y después las de
Iturzaeta.

La mesa del maestro ocupaba una elevada plataforma en
la cabecera principal de la sala y sobre la cubierta de esa
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mesa, resguardada por una carpeta de bayeta verde, veianse,
ademas de algunos libros, hojas de papel, un gran manojo
de plumas de ave, remojandose en una olleta de vidrio verde
y hacia un lado el simbolo de autoridad escolar, la palmeta.
Gran trabajo era para los maestros en aquella época en que
no se conocian las plumas de acero la operacién de tajar las
de ave, para todos los alumnos que hacfan sus ejercicios de
escritura en papel.

Rayabase éste por medio de la pauta, la cual era una plan-
cha de madera barnizada con renglonaduras senaladas por
medio de cuerdas fuertemente adheridas y mds o menos
abiertas, segun los diferentes tamanos de los caracteres que
trazaban los alumnos; ademds, para el caido de las letras
tenfa aquélla otras lineas oblicuas, respecto de las primeras,
con una inclinacién de 22 %5 grados y todas equidistantes.
Sobre esa planchuela se ponia el papel en que habia de ha-
cerse la plana, y para hacer aparecer en ¢l las lineas negras, se
frotaba con un trozo cilindrico de plomo.

A las clases de escritura seguian las de lectura, para las
que los ninos, separados por grupos en los pasillos, se for-
maban en semicirculos, en el centro de los cuales se colo-
caban los respectivos decuriones, quienes con un puntero
sefalaban las silabas, palabras u oraciones, segun la clase de
cada grupo, y al terminar estos ejercicios seguian los de las
cuatro reglas de la Aritmética, en pizarrén los principiantes
y en pizarras los adelantados, quienes extendian sus cono-
cimientos a los quebrados y regla de tres.

Los libros de texto para la lectura corrida de las dos tlti-
mas clases eran los mas generalmente admitidos, EI Amigo
de los Nirios, traducido por Escolquis; el Libro Segundo de la
Academia; el Simon de Mantun o el Mercader forastero, el Ca-
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tecismo historico del Abate Fleury, las Fabulas de Samaniego o
las de Iriarte.

Un cuarto de hora se dedicaba diariamente a la ensenan-
za de la Doctrina cristiana o sea del Catecismo del Padre Ri-
palda, del que los instructores de los semicirculos, segtn el
respectivo adelanto de los alumnos, lefan en alta voz la parte
correspondiente del texto y la hacia repetir por los alumnos,
hasta que la aprendian de memoria, o se les hacfa aprender
de la misma manera, dos preguntas o dos respuestas, o una
pagina entera del catecismo, obligandoles a preguntarse y a
responderse mutuamente.

El maestro se rodeaba de los alumnos mds aprovechados
y los instrufa suficientemente preparandolos para el cargo de
decuriones, vigilaba a los instructores e inspectores en ejer-
cicio y aplicaba a los alumnos los castigos merecidos por las
taltas de que eran acusados por aquellos, sin perjuicio del
correctivo que directamente propinaba al muchacho que
era cogido por ¢l en alguna infraccién reglamentaria.

En tal escuela de numerosos alumnos y esencialmente de-
mocrdtica, no escaseaban los castigos extraordinarios, y si el
muchacho era malcriado y de mal caracter, entonces era de
ver la lucha abierta sostenida por €l y el maestro, la que todos
los alumnos presenciaban azorados. Mientras el preceptor se
esforzaba por sacar a tirones al muchacho de su asiento, éste
se resistia extendiendo una pierna como tranca sobre el suelo
y aferrandose a la banca y a la mesa con las manos, hasta que
al fin iba poco a poco cediendo a la fuerza, prosiguiendo la
escena por los pasillos con menos resistencia, hasta que ya en
la plataforma del maestro, la presencia sélo de la discipli-
na arrancaba al muchacho desaforados gritos que ponian en
conmocion toda la escuela. A cada disciplinazo acrecian los
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chillidos, que se convertian en sollozos al terminar la azo-
taina. El castigado con paso tardo, la cabeza baja y el brazo
derecho sobre los 0jos, regresaba a su asiento lanzando al
maestro sordas amenazas y refunfunando: ahora lo verds con
mi papd; y cuidado, que éste era un feroz militar de los lan-
ceros de Torrejon. En otras escuelas la palmeta sustituia a la
disciplina.

Los castigos ordinarios consistian en arrodillar a los
alumnos y ponerlos en cruz obligdndolos, a veces, segun la
entidad de sus faltas, a hincarse sobre el borde de una regla 'y
a sostener en las manos piedras pesadas; en la manifestacion
publica de sus faltas, hincindolos igualmente y poniéndoles
al pecho, pendiente del cuello, una planchuela de madera en
la que se lefan, segtin los casos, frases como estas: por modo-
rro, por pleitista, por desaseado, etc., y a veces al desaplicado
se le ponian las orejas de burro, hechas de cartén o de trapo
armado, y con tan risible adorno en la cabeza se le sacaba a
una ventana que diera a la calle; en su detencién en la escuela
y encierro en el calabozo, y en otros castigos que se hallaban
prescritos en los reglamentos de las escuelas lancasterianas,
los que poco a poco fueron cayendo en desuso, como el de
la corma, que consistia en sujetar en un pie, o en los dos,
planchas pesadas de madera para hacer andar al nifio con
excesivo trabajo; el taragallo, que era otra plancha pesada de
madera que sustentaban los nifios sobre los hombros, y que
al menor movimiento se deslizaba sobre el cuello, causando
molestia suma; el saco era el castigo marcado para las faltas
graves, y consistia en meter en aquél al delincuente y sus-
penderlo por medio de unos cordeles del techo de la escuela;
el de la caravana, era aplicado a varios niflos que juntos ha-
bian cometido la misma falta, y para tal efecto se les ponia
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un yugo de madera, del que tiraban todos los de la escuela, y
por ultimo el cepo, que se aplicaba a los que cometian algin
robo o lastimaban a sus companeros y a los que portaban
armas con que pudieran causar algun dafo.

En la escuela del Padre Zapata, ninguna necesidad, ni
aun la de tomar agua, permitfa a dos nifnos salir de la sala
simultdneamente, y con ese fin, existia la sefia, que tal era el
nombre de un trozo pequeno de madera que por medio de
una correa pendia de un clavo en la pared. Siempre que un
nifo, por algiin motivo, tenfa precision de salir de la sala, le
bastaba descolgar la sefia, acercarse a la mesa del preceptor,
y presentarle en alto el palo aquel. Esta costumbre no era
observada en las escuelas de la Compania.

Terminadas las labores de la escuela, con los ejercicios de
aritmética, poco antes de las cinco de la tarde, se oia la voz
del instructor general que ordenaba a los decuriones recoger
pizarras y pizarrines, y a los nifios la atencion para que, arro-
dillados, escuchasen la siguiente oracién con que se daba
gracias al Todopoderoso.

“Gran Dios, te damos infinitas gracias por habernos asistido
en nuestros trabajos y te suplicamos que te dignes continuar dis-
pensandonos este beneficio, en el nombre del Padre”, etc.

Las escuelas lancasterianas suprimieron estas preces en
sus prdcticas escolares, asi como la ensefanza de la doctrina
cristiana, en el ano de 1861.

Al terminar la oracion, el instructor general hacfa sonar
varias veces la campanilla, a cuyos toques sucesivos los nifos
se ponian en pie, tomaban sus sombreros, se cubrian, ponian
las manos en las costuras del pantalén, abandonaban sus lu-
gares a medida que se les nombraba y se colocaban, en fila,
contra la pared cercana a la plataforma del maestro para
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escuchar las penas impuestas por las faltas cometidas, y
asi formados salian de la escuela, por el orden de las ocho
clases, con su decuriones a la cabeza.

Apenas abandonaba la turba de muchachos la puerta de
la escuela, precipitibase como un alud en la calle, formando
gran algazara, como la que, en iguales circunstancias, aun
se observa.

GABINO BARREDA
LA PEDAGOGIA POSITIVISTA*

El triunfo de la republica trajo consigo una nueva ley vy
una nueva politica educativa. El nuevo anhelo fue re-
construir la cultura nacional sobre fundamentos liberales vy
la clave para lograrlo era la educacion. El presidente Be-
nito Juarez convocd a un mexicano formado en Francia
bajo la tutela directa, se decia, de Augusto Comte, Gabi-
no Barreda, para encabezar la nueva empresa educativa.
A Barreda se le atribuye la autoria de la Ley Organica de
Instruccion Publica de 1867, con la cual se establecio la
Escuela Nacional Preparatoria, institucion que llegd a ad-
quirir el papel de corazén del nuevo sistema educativo. Se
le atribuye, ademas, la difusion en México de la filosofia
positivista que habria de enmarcar el esfuerzo educativo
de entonces y que, mas tarde, serviria de coartada legiti-
madora a las fuerzas conservadoras del régimen porfirista.

* Barreda, Gabino (1978), “Algunas ideas respecto de instruccién primaria” (Segunda
parte), en La educacion positivista en México, Editorial Porraa, México, pp. 240-254.
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Educador competente vy brillante, Barreda fue un exitoso
director de la Escuela Nacional Preparatoria y supo apli-
car su creatividad en todos los ambitos de la educacion.
En las siguientes paginas, se ofrece una reflexion aguda y,
como puede observarse, doctrinariamente coherente de
Barreda sobre la instruccion primaria.
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EL METODO POSITIVISTA EN LA ENSENANZA
PRIMARIA

EL METODO QUE DEBERA ADOPTARSE

Cuando se ha logrado resolver, aunque sea de un modo em-
pirico, la cuestién preliminar relativa a la obligacion legal de
impartir la instruccién primaria, se cree generalmente que
ya no se ha menester otra cosa sino abrir escuelas y mandar
a ellas a los nifos, sin cuidarse de los métodos que en ella
hayan de seguirse para la ensenanza. Pocos, muy pocos, son
los que comprenden, o siquiera sospechan, que el método en
la instruccién primaria, no menos que en la secundaria, es la
mas importante consideracion para el buen éxito.

Casi todos creen que lo indispensable es que los nifos
se instruyan, importando muy poco, a su juicio, la manera
de lograrlo (...) Por este motivo, al habernos reunido con
el objeto de procurar, por cuantos medios estén a nuestro
alcance, la ilustracion del pueblo, y muy especialmente la de
la generacion que hoy se levanta, y que manana formara la
sociedad que nos ha de suceder, nos hemos impuesto como
principal tarea, la de propagar los métodos de ensehanza
que creemos no solo preferibles, sino indispensables para
nuestro fin, el cual no es otro sino el de formar una socie-
dad de hombres y no de maniquies; de personas capaces de
ver las cosas como son y no como se las han querido otros
mostrar. ..

Las creencias antiguas desaparecen rdpida y progresiva-
mente; pero ellas al desaparecer no son reemplazadas por
ningunas otras, o bien las que las sustituyen, no teniendo
por base ni la experiencia ni la observacién de los hechos, sino
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tan sélo las fantasias, mds o menos bien intencionadas de sus
autores, se desvanecen mds ficilmente que las primeras a la
menor contrariedad en la practica, por lo mismo que care-
cen de una base objetiva capaz de garantizar la evidencia de
sus principios.

Unas veces esa falta de fe en las nuevas creencias, se mues-
tra con franqueza en nuestras palabras y en nuestros escri-
tos, N0 menos que en nuestras acciones, las cuales revelan
una marcada tendencia al retroceso, para buscar en los prin-
cipios mismos que se habfan abandonado, un refugio contra
el escepticismo absoluto, al que cada nueva decepcion tiende
fatalmente a conducirnos.

Otras veces esa misma falta de fe en nuestros llamados
principios se echa de ver en las medidas violentas a que ape-
lamos para sostenerlos, medidas con las cuales dejamos ver
en el fondo de nuestra alma, en la que en vez de conviccién
hay capricho, en lugar de entusiasmo, tirania y pueril vani-
dad ofendida por la contradiccion.

Si se quiere subir hasta la fuente de ese sistema que tan
tunesto ha sido a la humanidad y que se condensa en la co-
nocida mdxima: cree o te mato, no es dificil llegar a ver que
ella es una emanacién directa de la manera en que hemos
adquirido nuestras creencias, es decir, del método de nuestra
educacion. Si ella estd basada en la fe indiscutible y no en
la conviccidn, el tnico medio a que podemos recurrir para
obligar a los demds a ser de nuestra opinién, serd el de la
tuerza, el de la amenaza y el del castigo...

Si se examina lo que hasta hace poco se tenfa hecho en ma-
teria de instruccién, tanto secundaria como primaria, pero
muy especialmente primaria, se verd que todo consiste en la
acumulacién de principios y de concepciones abstractas, que
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se presentan a los ninos, ora bajo la forma de definiciones,
ora bajo la de axiomas, ora bajo la de reglas que los educan-
dos deben depositar en su mente exactamente formuladas vy,
por asi decirlo, digeridas ya. Este papel de pardsitos asignado
asf a la inmensa mayorfa de las inteligencias, y que no exige,
por su parte, otro esfuerzo, que el de la simple absorcién de
materiales ya elaborados, no sélo estimula la pereza, sino
que debilita y atrofia los 6rganos de nuestras mds importan-
tes facultades, no dejando en actividad sino la memoria. A
tuerza de no almacenar otra cosa que las abstracciones y las
concepciones generales emanadas de inteligencias ajenas, se
acaba por creer que nada hay que hacer y que no nos queda
sino aprender lo que otros han hecho ya; se cae, en fin, en
la manfa de buscar siempre autoridades y no pruebas, textos
y no hechos.

En lugar de cultivar y robustecer todas nuestras facul-
tades, solo se ¢jercita la memoria durante la educaciéon pri-
maria, y todo aquello que no puede aprenderse asi, o se
abandona o se ensefia de un modo puramente mecdnico,
sin ningun esfuerzo verdaderamente intelectual. Mucho
mas tarde, cuando esas inteligencias han de dirigirse por si
mismas en asuntos practicos, en los cuales han de usar sus
propias concepciones generales, para sacar de ellas los pre-
ceptos que deben normar su conducta, se encuentran con
dificultades insuperables y buscan para todo el arrimo de
una autoridad cualquiera, aunque sea la menos digna...

El estudio de ciertos ramos (ciencias) es muy importante
para la educacién, precisamente porque ellos requieren in-
dispensablemente ciertos procedimientos légicos que carac-
terizan un método (...) Ciertos estudios exigen y desarrollan
por necesidad el método objetivo (...) el cultivo de la astrono-
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mia y de la fisica, de la quimica y de la geologia, de la botdnica
y de la zoologia son elementos de educacion, estas ciencias
inspiran una repugnancia instintiva hacia la teologfa...

Ni el terror ni la inquisicién renacerdn ya. No por las ob-
jeciones que se les han hecho por los filésofos o por los mo-
ralistas, sino porque el punto de vista ha cambiado, porque
el método para resolver las cuestiones es diferente, porque la
observacion y la experimentacién han sustituido a la autori-
dad, porque la ciencia se ha sobrepuesto a la ontologia.

Es, pues, a cambiar, sistematizar y apresurar el punto de
vista, a darles a nuestras concepciones otro principio y otro
objeto, a donde deben dirigirse todos nuestros esfuerzos.
{Quién no comprende entonces por qué clamamos para que
él se inicie desde los primeros pasos de la educaciéne...

En el arte de la educacion, como en cualquier otro, dos
puntos son los que deben fijarse previamente: 1° el fin que
uno se propone, y 2° el plan que debe adoptarse para seguir-
lo. Trataremos someramente ambos puntos, porque no es ni
remotamente nuestro animo escribir un curso de pedagogia
sino solo dar los principios de nuestro modo de ver...

Comenzando, pues, por el objeto de la educacién en ge-
neral y de la primaria en particular, es evidente, segin lo que
se ha indicado ya, o no se ha pensado en ¢l o se ha equivoca-
do enteramente. La educacion, segun puede colegirse hasta
del nombre mismo con que frecuentemente se le designa, es
y debe ser un verdadero cultivo (...) Ahora bien, el cultivo,
para tomar la expresion que mds cuadra a nuestro objeto, el
cultivo puede emprenderse con uno de dos fines: o con el de
desarrollar al individuo con todas sus propiedades y atribu-
tos, o con el de procurar el mayor desenvolvimiento de unas
tacultades a expensas de otras...
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¢A cual, pues, de estas dos clases de cultivo pertenece o
debe pertenecer la educacién de la nifez? (...) La respuesta
a esta pregunta exige distinguir entre cultivo moral, intelec-
tual y fisico.

El cultivo moral pertenece a la segunda especie porque nos
proponemos aqui que predominen ciertas facultades sobre
otras. Nuestra formacion moral se compone de dos clases de
inclinaciones; unas, reconocidas como buenas y provechosas
para todos; otras, calificadas como malas o nocivas (...) No
sucede lo mismo con el cultivo intelectual, pues aqui nin-
guna facultad es nociva (...) preciso es reconocer que somos
mas ricos en pasiones que en inteligencia, y que si en aquellas
hay mucho que refrenar, en ésta la pobreza de nuestro caudal
nos obliga a tener necesidad continua de todo ¢l

Observar, analizar, generalizar, denominar o nombrar,
describir, definir, clasificar y, por ultimo, inducir y deducir
son incesantes ¢ indispensables ocupaciones de nuestra vida
practica o especulativa. Sin induccién o deduccidn, es decir,
sin inferencia, basada en antecedentes, no hay prevision y, sin
prevision, ni el mds trivial asunto puede conducirse.

Se comprende ficilmente que el éxito de cualquier nego-
cio depende de la exactitud de nuestra prevision, y ésta, a
su vez, de las inferencias, ora inductivas, ora deductivas en
que se funda. Pero la induccién, y aun la deduccién, no son
posibles sin el conjunto de las otras operaciones mentales:
luego su cultivo es igualmente obligatorio para todos los
hombres que quieran merecer el nombre de libres, y condu-
cirse por si con conocimiento de causa...

No es preciso formar un pueblo de sabios ni de filéso-
fos; pero si es necesario tratar de formar una generacién de
hombres l6gicos, pricticos, que conozcan el enlace natural
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de los hechos, ya entre si, ya en sus relaciones con nuestra
organizacion (...) En la educacion objetiva y prictica es, pues,
donde tinicamente esta el remedio y la verdadera regeneracion
de nuestra especie, por el ejercicio completo que ella exige y
proporciona a todas nuestras facultades.

El método comun (tradicional) de ensefianza, que no es
otro, segun hemos indicado, que el deductivo, no es util
sino en casos excepcionales, ni es aplicable sino con inteli-
gencias mds avanzadas y no con los que comienzan a dar los
primeros pasos en la via de la instruccion. En esta época, mds
que reglamentar, se necesita robustecer, y para esto la forma
espontdnea de nuestra actividad es la mds eficaz; querer re-
glamentar antes de tiempo es un medio seguro de impedir
el desarrollo (...) Por la presentacion de los objetos materiales
debe comenzar toda leccidn, si se quiere que ella sea inte-
resante para el nifo y, por lo mismo, fructuosa; al objeto
concreto, tomado como punto de partida, se debe volver
después de cada sintesis abstracta; en suma: al método fran-
ca y completamente objetivo es al que debe recurrirse.

NORMAN CALKINS
EL METODO OBJETIVO*

En aquellos anos, se aceptaba que el método objetivo, o
las lecciones de objetos (o cosas), se usara en la escuela
primaria y la pedagogia positivista, en secundaria o prepa-
ratoria. No se advertia contradiccion alguna entre ambos.
Uno de los autores mas utilizados fue Norman Calkins
(1924,) quien se decia discipulo de Comenius y Pestalo-
zzi. "Debe comenzarse la educacion —decia Calkins—
por la inspeccion ocular. Los conocimientos positivos
solo se obtienen por medio de esta inspeccion. Lo que
se ve, se graba mas prontamente en la memoria que una
descripcidn o enumeracion repetida cien veces”, decia
Juan A. Comenius. Por su parte, Juan Enrique Pestalozzi
afirmaba a fines del siglo xvii: “La observacion es la base
absoluta de todo conocimiento. El primer objetivo de la

* Calkins, N. (1886), Manual de enserianza objetiva, Herrero Hermanos Sucesores,
México, pp. 7-8.
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educacion debe ser, pues, ensenar al nifno a observar con-
cienzudamente; el segundo, ensefarle a expresar exac
tamente los resultados de su observacion”. Pero las ideas
de ambos pensadores evolucionaron tras largos anos de
experiencia. \Veamos en seguida los principios que dan
fundamento a las lecciones sobre los objetos.

@ Gilberto Guevara Niebla

El primer paso para prepararse en la educacion de los nifos
debe ser investigar la naturaleza del espiritu, su condicién
en la nifiez, sus medios naturales del desarrollo y los pro-
cedimientos mds adecuados para obtener una conveniente
disciplina de sus facultades. Comprendido bien esto, sera fa-
cil adaptar a ellos la instrucciéon. Como introduccion a este
paso debemos sentar unos cuantos hechos importantes que
serviran de base a la ensenanza.

1° Nuestros conocimientos del mundo material los ad-
quirimos por medio de los sentidos. Los objetos y variados
tenémenos del mundo externo, son los sujetos sobre los cua-
les se ejercitan primeramente nuestras facultades.

2° La percepeion es el primer acto de la inteligencia. La
educacién primaria comienza naturalmente con el estudio
de las facultades perceptivas. Este cultivo consiste principal-
mente en proporcionar ocasiones y estimulos para su de-
sarrollo, y en fijar las percepciones en la inteligencia por
medio de las representaciones que suministre el lenguaje.

3° Los conocimientos en la inteligencia empiezan desde
que se perciben las diferencias y semejanzas en los objetos.
Los conocimientos van aumentando proporcionalmente
con la creciente aptitud para distinguir semejanzas y dife-
rencias, y la capacidad de clasificar y asociar objetos, experi-
mentos y hechos que se parecen entre si.

4° Todas las facultades se desarrollan y fortalecen por
gjercicios adecuados: pueden debilitarse, ya por el exceso de
trabajo, ya por aplicarla a materias que no se hallan en su
legitima esfera.

5° Algunas de las facultades mentales son tan activas y
casi tan vigorosas en el nino como en el hombre. Entre ellas
se hallan la sensacién, la percepcion, la observacion, la com-
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paracion, la simple memoria y la imaginacién. Otras facul-
tades del espiritu no adquieren su completo desarrollo, sino
cuando el nifo ha llegado al periodo de su madurez. Entre
éstas se hallan: la razén, la memoria filoséfica y la genera-
lizacion.

6° El incentivo mds natural y saludable para la atencién y
adquisicion de conocimientos es, en los ninos, la asociacion
del placer con la instruccion. La curiosidad y el deseo de sa-
ber y el amor a lo maravilloso son los grandes mdviles de la
tierna juventud, y su satisfaccién va siempre acompanada de
vivisimos placeres. Los ninos tienen un deseo natural de sa-
ber, asi como de estar ocupados: el buen éxito les causa gran
satisfaccion. El tener que valerse de si mismos es también un
agente poderoso para el cultivo de las facultades.

7° La instruccion debe causar placer al nifo, y cuando
esto no sucede, es porque hay un defecto capital, ya en el
modo de presentar, ya en la eleccién de la materia que se
trata de ensenar.

8° El habito de la atencion es la base fundamental de la
educacién. Los habitos se adquieren por medio de repeticio-
nes del mismo acto. El gran secreto para fijar la atencién de
los ninos consiste en despertar su curiosidad y satisfacer su amor
por la actividad: en mezclar con la instruccidn asociaciones
placenteras y jamds sobrecargar sus facultades, obligdndolos
a tenerlas largo tiempo ocupadas en el mismo asunto.

9° La marcha natural de la educacién es de lo simple a lo
complejo: de lo conocido a lo semejante desconocido; de los
hechos a las causas —esto es, cosas antes que nombres, ideas
antes que palabras y principios antes que reglas—.
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ENRIQUE REBSAMEN
EL MAESTRO, CLAVE DE LA ENSENANZA*

Enrique Rébsamen desarroll6 el modo simultaneo de en-
sefanza, que consistia en clasificar a los alumnos de una
escuela en grupos homogéneos (por edad) y vino a sus-
tituir al modo mutuo, o lancasteriano, que incorporaba a
los nifos seglin sus conocimientos en grupos a los que
les ensefiaba un monitor (o alumno) de un grado supe-
rior. El nuevo modo de ensenanza revalorizaba el papel
del maestro como agente educador. Para Rébsamen, el
factor mas importante de la ensenanza no era el método
sino la personalidad del maestro. El maestro es el centro
del proceso de ensenanza. Esta idea, aunque simple, es el
fundamento ideoldgico del llamado movimiento norma-
lista. Veamos lo que él dice.

* “El factor individual del método diddctico (el espiritu o tono de la ensefanza)”,
en México intelectual, enero-junio de 1903.
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“Se ha discutido mucho acerca del verdadero valor de los
métodos. Algunos pedagogos, y entre ellos el mismo Pes-
talozzi, les atribuyen una importancia exagerada. Este ul-
timo ha llegado a pretender que se deben ensenar formas
de ensefanza que “hagan del maestro, cuando menos en
la ensenanza elemental, el simple instrumento mecdnico de
un método que deba sus resultados a la naturaleza de su
procedimientos y no a la habilidad de quien lo practique™...
Renegamos de esta paradoja de Pestalozzi, que ensalza inde-
bidamente el método y denigra la personalidad del maestro.
Creemos, con Compayré, que los métodos son instrumentos
que, por perfectos que sean, solo tienen valor por la habi-
lidad de las manos que los usa. Un verdadero artista creara
una obra magna, aun con malas herramientas, y un verda-
dero maestro obtendra buenos resultados aun con métodos
deficientes, mientras que nada conseguird el que no es maes-
tro, aunque tuviera a su disposicion los mejores métodos.

El mismo Pestalozzi ha probado con su ejemplo lo ab-
surdo de su opinidn arriba citada, pues los magnificos re-
sultados que tuvo no se debieron a sus métodos, que eran
muy imperfectos en su mayor parte, sino a su abnegacion,
a su entusiasmo y a su actividad. Otro ejemplo nos ofrece
Jacotot, el inventor del método analitico de lectura. Mien-
tras que otros nada consiguieron con este método y lo aban-
donaron pronto, ¢l realiz6 maravillas, pero fue debido mads
bien a sus relevantes dotes para la ensefanza y no a su
método... La verdad es que el método diddctico es esen-
cialmente individual.

Del mismo modo que cada escritor tiene su estilo propio,
el verdadero maestro tiene su método propio. El factor mas
importante en la ensefanza es la personalidad del maestro;, su
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caracter, el grado de su cultura intelectual y moral, el interés
que toma en su profesion, el carifo que le inspiran los nifnos,
el entusiasmo que siente por su alto y noble ministerio...
Aunque dos maestros observen religiosamente todo lo que
sobre método prescribe la pedagogia, los resultados serdn
muy distintos: si uno es entusiasta y activo, el otro indi-
terente y apidtico; el uno franco, el otro hipdcrita; el uno
carifoso y cortés, el otro aspero y grosero... Pero el que
es maestro en su profesion, sabra presentar aun las cuestio-
nes mas aridas de un modo atractivo y animado, que cause
indeleble impresion en el corazoén y en la inteligencia de los
ninos, porque su método es la expresion espontanea de una
inteligencia clara y reflexiva, de una sensibilidad moral noble
y generosa, de una voluntad firme e inquebrantable, en una
palabra, de una verdadera individualidad pedagogica™.




ENRIQUE REBSAMEN
LA ENSENANZA MODERNA Y LA ANTIGUA*

Enriqgue Rébsamen es el pedagogo mas sobresaliente
en la historia de México. Su obra no soélo consistio en
encabezar el movimiento dirigido a fundar una escue-
la mexicana (Congresos Pedagdgicos de 1889-1890 v
1890-1891) y crear las escuelas normales modernas de
IVléxico sino, ademas, promovio en el pais las ideas mas
avanzadas en el campo de la pedagogia. El ensayo que
aqui presentamos es ilustrativo porque, en él, Rébsamen
se ocupa de hacer una distincion clara entre la ensenanza
antigua (meramente instructiva) y la moderna (instructi-
vay educativa). Indirectamente, Rébsamen nos informa
de las principales ideas que orientaron la obra educativa
nacional de fines del siglo xix y principios del siglo xx, de ahi
su relevancia.

* Rébsamen E. (2001), “La ensenanza moderna y la antigua”, en Obras completas
de Envique Rébsamen, tomo 1, Angel J. Hermida Ruiz (comp.), Secretarfa de Edu-
cacién y Cultura, Jalapa, Veracruz, pp. 1-5.
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He aqui el principio fundamental de la ensefianza moderna,
proclamado por primera vez por Pestalozzi, preconizado por
todos los pedagogos, y formulado nuevamente por Herbert
Spencer: La enserianza debe conformarse en su orden 'y método,
a la marcha natural de ln evolucion fisica y psiquica del hombre.

En este principio estriba la llamada ensefianza intuitiva u
objetiva (Anschanungsunterricht), realizada por Pestalozzi, y
cuya importancia expresa el mismo maestro con las siguien-
tes palabras: La anschauuny (observacion e intuicion) es el
fundamento absoluto de todo saber.

La ensenanza intuitiva u objetiva, conforme a la evolu-
cién mental en el hombre, trata ante todo de despertar en los
ninos percepeiones (1o que se suele designar como ideas claras
de las cosas), basindose en la verdad psicolégica, proclamada
por Locke, hace dos siglos, que no hay nada en el entendi-
miento que no haya pasado por los sentidos. Al efecto se deben
presentar al nifo los objetos mismos, y debe darsele oportuni-
dad de adquirir un gran numero de percepciones tdctiles,
gustativas, olfativas, auditivas y visuales. En aquellos casos
en que no pueda presentarse la cosa misma, deben los nifios
tener o la vista una estampa, un grabado o un dibujo que la
sustituya. Y cuando no se disponga de ninguno de estos dos
medios debe el maestro procurar despertar en la mente del
nino una idea clara de la cosa, valiéndose de descripciones,
comparaciones, historietas, etcétera, segun el caso.

De todos modos, debe darse, siempre que sea posible,
primero ln cosa y después el nombre. Y cuando las circunstan-
cias requieran el camino contrario, debe el maestro cuidar
muchisimo de asociar a la palabra que ensefe al alumno, la
cosa. correspondiente. Lo que importa conocer son las cosas
mas que sus simbolos. Y aunque dijera Platon: “El conocimien-
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to de las palabras conduce al conocimiento de las cosas”, esto
es verdad tan sélo para el que ya adquirié gran caudal de
conocimiento verbales, para el sabio que medita sobre los
complicados problemas de la filosofia del lenguaje, pero no
para el né7io que apenas pisa los umbrales de la vida y que,
siguiendo el precepto del filésofo griego, pronto se hallarfa
completamente desorientado en el mundo real, convirtién-
dose en presa facil para los que especulan con la ignorancia.
Para la ensenanza del nino debemos, bien al contrario, tener
presente la maxima de Bacon: “Las palabras no nos dicen lo
que son las cosas. Al conocimiento verdadero nos conducen
tan solo la observacion y la experiencia”.

De la percepeion se pasard mds tarde a la abstraccion. Pero
este paso es dificil y requiere forzosamente que ya exista en
la mente del nifio un buen numero de ideas claras acerca de
las cosas que nos rodean, y que ya se haya ejercitado ademds
su juicio y raciocinio. Esto es, precisamente, lo que caracte-
riza la enseflanza moderna: ella es eminentemente educativa
—antepone la educacion a la instruccion— no pretende hacer
“los ninos perfectos en ninguna de las ciencias, sino se con-
tenta con abrir y disponer su mente de tal modo que se les
haga capaces de aprender una cualquiera, cuando a ello se
dediquen” (Locke). “El principio vital de la ensefianza”, dice
Wyse, “es ensenar al discipulo a que aprenda por si mismo”.

Al efecto, la ensefanza moderna trata de desenvolver, por
medio de ejercicios convenientes y continuos, las facultades
intelectuales zodas del nifo: la atencion, la observacién y la
percepcion, la memoria, la imaginacion, el juicio y el racioci-
nio, la abstraccién y la concepcidn, sin establecer prefevencias
entve ellas. Es un gran error en que han incurrido algunos
maestros, el creer que la ensenanza intuitiva tenga tan solo el
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objeto de cultivar las facultades perceptivas. Muy juiciosa es,
a este respecto, la observacion que hace Wickersham:

“Lo que sirva de materia en una leccién objetiva, aparte,
de lo perceptible por los sentidos, puede presentar algo que
la memoria retenga, que excite la imaginacién, que dé ori-
gen a una serie de raciocinios, o produzca una de esas ideas
racionales que, consciente o inconscientemente, regulan el
pensamiento humano”.

De los conceptos, por ultimo, pasa la ensefianza moder-
na a la definicion de los mismos. Se ha pretendido que la
ensenanza moderna rechaza las definiciones. No es verdad.
Basta consultar cualquier obra moderna y concienzuda de
Metodologia general, para convencerse de lo contrario. Lo
que st es radicalmente distinto, es el papel que asigna una
y otra ensefianza a la definicion. Para la ensefianza antigua,
es la piedra angular que sostiene todo el pesado edificio de
la instruccion; para la moderna, es la airosa cupula en que
termina el templo del saber. En la ensefianza antigua, la de-
tinicién va al principio y constituye un conjunto de palabras
impresas en el texto y que se incorporan a la memoria, pero
cuyo sentido nunca pudo penetrar la mente del nifio. En la
ensenanza moderna, la definicion va al final, no se encuentra
en el texto, ni la da el maestro, sino los alumnos han de for-
mularla como producto de su espontdneo trabajo intelectual.

La escueln antigua, la ensenanza rutinaria, que ha domi-
nado durante muchos siglos y ha mantenido a la humanidad
sumergida en la mds espantosa ignorancia, y por ende en la
miseria y el crimen, procede en todo y por todo en sentido
contrario de la moderna. Ella ha ensalzado indebidamente el
valor de los conocimientos verbales, y ha proclamado la falsa
ciencia de las palabras, de la que tue hija la filosofin escoldstica.
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La ensefanza antigua no ha sabido nunca cultivar mds
que una sola de las facultades intelectuales, la memoria,
y lo que hacia retener a los nifos eran meras palabras, de-
positadas en la memoria cual comida indigesta en el esto-
mago, sin que los nifos jamds hubiesen logrado penetrar su
sentido. En la ensenanza antigua se podra hablar acaso de
instruccion (y por cierto muy mal dada), pero no de educa-
cion, puesto que era incapaz para darla. Esto no nos extrana,
pues écémo podra educarse si lejos de favorecer el desenvol-
vimiento espontdneo del niflo, se le contrarfa a cada paso,
se ignoran sus leyes y no se conforma a la ensefanza, por
consiguiente, a la marcha natural?

Esto es lo que ha hecho y hace atin en muchos paises
la ensenanza antigua. En vez de principiar con percepciones
objetivas, ensena definiciones, en vez de ir de lo indefinido a lo
definido, en vez de proceder de lo simple a lo compuesto, de
lo concreto a lo abstracto, de lo empivico a lo racional, empie-
za con generalizaciones y abstracciones, sin haberse ocupado
nunca de acumular en la mente del nifio el nimero suficien-
te de casos particulares y concretos, sin los cuales es imposible
llegar al concepto.

“No debe darse la férmula cientifica, hasta que los con-
ceptos hayan alcanzado toda su percepcion”, dice Spencer.
Pero la ensefanza rutinaria hace todo lo contrario a este pre-
cepto, dirigiendo las siguientes preguntas: <Qué es ciencia?
{Qué es arte? <Qué es ley? {Qué es corolario? No a los sabios
y filosofos que ya dominaron una o varias ciencias o artes,
SINO @ nifios de seis u 0cho a7ios.

El pobre nifio ain no sabe sumar 15 + 28, pero ya le
metieron en la cabeza unas cincuenta o sesenta definiciones
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acerca de cantidad, nimeros enteros, quebrados, mixtos, poli-
diyitos, abstractos, concretos, homageneos, complejos, etcetera.

iY lo mismo en Fisica! Nunca le han hecho observar a un
nino la manera en que cae una piedra o pelota, o las burbu-
jas que salen del agua si se introduce en ella un pedazo de
yeso o de ladrillo (...) Pero, en cambio, le piden definiciones
sobre la impenetrabilidad y la porosidad que las recita a ma-
ravilla —sin entender ni jota—.

Y lo mismo en Geometria, en Geografia, en Historia —iSi
es que tales materias se ensenan!— Que por lo general la es-
cuela antigua se conforma con ensenar mal a leer, escribir y
contar, y —eso si— mascar la Analogfa hasta con parvuli-
tos. iParece increible que hombres inteligentes e ilustrados,
que los hay entre los partidarios de la ensefanza antigua, no
comprendan el grave perjuicio que causan a los nifios obli-
gandolos en su edad mads tierna a estudios tan abstractos
como la Gramitica!

No quiero extenderme mds. Me he limitado a la educa-
cién intelectual, y aun aqui no he hablado del papel radical-
mente distinto que desempefan en una u otra ensefianza el
maestros y el libvo de texro. Y iqué dirfa de la Educacion Fisica
y de la Etica y Estética! iY de la disciplina escolar moderna
y la del ancien végime!

iTempora mutantur! 1La ensefanza antigua se va —para
siempre—. La conciencia humana despierta por fin de su
letargo. No era posible ya, a fines del siglo x1x, que nos ocu-
pasemos en la crianza cientifica de caballos de carreras y de
bueyes de engordn, y que la crianza y educacion de nuestros
hijos tuese para nosotros asunto indiferente. iNo! el espiritu
del siglo se rebela contra tan desnaturalizadas costumbres;
y poco a poco va ganando en importancia esta pregunta,
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que deberia ser la primera en toda sociedad culta: {Cémo
hemos de educar a nuestros hijos?

Mucho, muchisimo depende en este asunto de la casa pa-
terna;, pero quizd mds adn de la escueln y del maestro. La
enseflanza que recibe el nifo en la escuela tiene en la ma-
yoria de los casos una influencia decisiva sobre su porvenir.
iTenedlo presente, maestros, y formad hombres del presente
y no del pasado! Abdicad la rutina en vuestra ensefanza e
introducid los principios imodernos! Sélo asi formaremos
una generacion, intelectual, moral y fisicamente vigorosa y
robusta.

103 @




ENRIQUE REBSAMEN
LA PEDAGOGIA MODERNA*

El ensayo que presentamos en las paginas siguientes
es, probablemente, el escrito de Enrique Rébsamen me-
jor logrado sobre el tema de la pedagogia moderna. La
educacion, nos dice, es una actividad compleja, y exige
para su buen desempenio claridad y precision en cuanto
a los instrumentos, el contexto v los fines que se persi-
guen. La educacion no se reduce a urbanidad, ni es mera
instruccion. En la historia hay diversas definiciones de la
educacion, pero, a pesar de su diversidad, se puede
encontrar un nucleo comun que puede resumirse asi:
desarrollar arménicamente todas las facultades fisicas,
intelectuales, éticas y estéticas de sus educandos, procu-
rando que este desarrollo lleque al mayor grado posible

* Rébsamen, E. (2001), “La pedagogia moderna”, en Obras completas de Envique
Rébsamen, tomo 1, Angel J. Hermida Ruiz (comp.), Secretarfa de Educacién y Cultura,
Jalapa, Veracruz, pp. 15-23.
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de perfeccion. Pero si preguntamos en seguida ;cuales
facultades debemos desarrollar?, ;segiin qué principios?,
¢ccual es el destino del hombre?, inmediatamente estallan
las discrepancias entre las distintas escuelas pedagdgicas
(Ia escoléstica, la positivista, la utilitaria y demas). Gran
parte del retraso educativo se explica por el propio re-
traso de la antropologia pedagdgica v el limitado conoci-
miento que tenemos del desarrollo infantil.
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La pedagogia es la ciencia y el arte de la educacion.

{Qué es la educacién? Las contestaciones que nos dardn,
tanto los hombres del arte, como los que no lo conocen ni
lo profesan, son muy distintas.

Entre los ultimos, que forman la gran mayoria, son mu-
chisimos los que creen sinénimas las palabras educacion y ur-
banidad. Indudablemente, los buenos modales forman parte
de la educacion, pero una parte tan pequefa e insignifican-
te, en comparacion con la obra grandiosa toda, que no se
comprende como haya podido usurpar el nombre del todo.

Otros muchos toman la educacién en el sentido de
instruccion, y la hacen consistir unicamente en la adquisiciéon
de conocimientos, mas o menos utiles.

“Quiero dar a mi hijo una buena educacién”, equivale
a decir quiero que sepa mucho, para que esto le dé de co-
mer mas tarde, o bien, para que &rille en la sociedad. Esta
segunda acepcion de la palabra educacion tiene muchos mds
partidarios de lo que a primera vista parece.

“iCosa extranal, dice monsenor Dupanloup, la nstruc-
cion sola ha tomado, desde hace medio siglo, entre un gran
pueblo, el nombre y lugar de la educacién!™.

Este pensamiento del obispo de Orleans, que encierra la
mas pura verdad, es susceptible de amplificacién. Digase: “toda
la humanidad civilizada”, en vez de Francin; pongase: “du-
rante muchos siglos”, y no habrd alterado en nada la verdad
de los hechos.

La educacién exige, como cualquiera otra de las compli-
cadas actividades humanas, desde luego, ademads de los ins-
LrUmentos necesarios para su ejecucion, una conciencia clara de
lo que se va a hacer y de las condiciones que influyen en el éxito.
Esta condicidn general para toda clase de actividad, es quiza
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mas necesaria ain para la actividad educadora en lo parti-
cular, porque ésta es una de las mas complicadas y mds difi-
ciles, y porque trae consigo mas grave responsabilidad que
ninguna otra. Para satisfacer esta necesidad no bastan pues,
tradiciones, no imitacién de ejemplos ajenos, ni maximas o
reglas aisladas tomadas tan sélo de la experiencia. Lo que se
necesita es un conjunto sistematico de conceptos seguros,
obtenidos por el estudio de la naturaleza humana y de las
causas exteriores que influyen en el desarrollo de la misma.
Este conjunto sistemdtico que lo denominaremos con Stoy,
pedagogia filoséfica, que se ha formado sobre todo en el pre-
sente siglo, ha influido, y estd influyendo poderosamente, en
la opinién publica, despertando poco a poco lo que podria-
mos llamar la conciencin pedagogica, que obliga a los padres
de familia, a los maestros, y en general a todas las personas
que desean merecer el atributo de ilustradas, a ocuparse mas
de lo que acostumbraban en asuntos de educaciéon. Merced
a este cambio favorable, que es ya notable en algunos paises,
desaparecerdan, en un tiempo no lejano, las ideas groseras
y vulgares que la mayoria tiene ain sobre esta materia tan
interesante. Pero mucho antes de que la Pedagogia llegara a
ser una ciencia, se ocuparon los sabios de todos los pueblos
cultos con asuntos de educacion, y en este sentido bien pue-
de decirse que la pedagogia es tan antigua como lo es la cul-
tura humana. Veamos algunas definiciones de la educacion
dadas por los grandes pensadores de diferentes tiempos.
Para Platén, “La educacion tiene por fin dar al cuerpo y al
alma toda la belleza y toda la perfeccion de que son suscepti-
bles”. La idea de la belleza, que no la volvemos a encontrar en
ninguna definicion moderna, es la expresion caracteristica
del genio nacional griego. Por lo demds, aunque la divisién
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establecida entre cuerpo y alma quebrante en algo la unidad
de la naturaleza humana, hay que confesar que la definicion
del filésofo griego abarca, a lo menos respecto al individuo,
la materia en toda su extension.

No puede decirse lo mismo de la de Bacon: “La educacién
no es en el fondo mds que un hdbito contraido desde un
principio”, porque en efecto no comprende mds que #na sola
faz de la cuestion.

La definicién de Stuart Mill: “La educacién compren-
de todo lo que nosotros hacemos y todo lo que otros ha-
cen para acercamos a la perfeccién de nuestra naturaleza”,
es idéntica en el fondo a la de Kant: “Desarrollar a cada
individuo en toda la perfeccién de que es susceptible, tal es
el fin de la educacién”. La tnica diferencia entre los dos es
que el primero, conforme con las tendencias de la moderna
escuela inglesa, pondera la actividad propia del nisio, confe-
sando asf su parentesco espiritual con Rousseau; mientras
que el segundo, consecuente con las tradiciones de la escuela
alemana, que aun no pudo emanciparse por completo de in-
fluencias metafisicas y religiosas, parece esperarlo todo tan
sélo de la actividad del educador. Esta ultima idea se expresa
aun con mas fuerza en las definiciones de Schwarz, Denzel,
Graser, Beneke, Palmer y otros pedagogos alemanes.

A pesar de pequenas discrepancias, hay en todas esas
definiciones ideas comunes. Todas convienen en la existen-
cia de ciertas facultades en el hombre, facultades que se en-
cuentran en germen en el nifo y que hay que cultivar y
que desarrollar. Pero tan luego como preguntamos: ¢Cuales
son las facultades que han de educarse? éSeqiin que principios
se han de cultivar? ¢Cudl es el destino del hombre?... empiezan
los sistemas filosoficos y las escuelas pedagdgicas, y el ende-
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monismo de los filantropinistas, el naturalismo de Rousseau,
el moralismo de Kant y de Herbart, el humanismo y otras
teorfas filosoficas se disputan nuestra preferencia. <Cuando
se conformarfa un positivista con la definicién del obispo
Dupanloup: “el fin de la educacién es preparar la vida eterna
elevando la presente”. <Y qué dird un cristiano fervoroso de
cualquiera secta, de la teorfa de Herbert Spencer de la “com-
pleta preparaciéon del hombre para la vida toda™

Dejemos las disputas filoséficas y fijémonos en lo que
hay de comuin en todas las definiciones sobre la educacién.
Basta que cada educador trate de desarrollar armonicamente
todas las facultades fisicas, intelectuales, éticas vy estéticas de sus
educandos, procurando que este desarrollo llegue al mayor grado
posible de perfeccion. Por lo demas, que cada educador impri-
ma a su actividad la direccién que su criterio y su conciencia
le sugieran. Cuando el nifo llegue a ser hombre y se encuen-
tre con todas sus facultades bien educadas, ya sabrd escoger
el camino que mejor le convenga. Lo que importa es que se
cultiven sus facultades todas de una manera racional.

Pero no hay mas que un modo de desarrollar las faculta-
des del nifo: ajustandonos del todo a las leyes fisiolégicas y
psicologicas que presiden su desenvolvimiento. Esto es pre-
cisamente el grave reproche que tenemos que hacer a los
educadores empiricos, \lamense padres, madres, o maestros, que
lejos de favorecer el desarrollo espontineo de las facultades
de sus educandos, lo estin contrariando y entorpeciendo
a cada momento, porque ignoran las leyes fisiologicas y no
pueden ajustarse a ellas, por consiguiente.

Tenemos, pues, que la base indispensable para ejercer con
éxito la actividad educadora es el estudio de la naturaleza
humana bajo todas sus facetas. Denominamos a esta ciencia
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tundamental Antropologia pedagogica (de antropos, hom-
bre, vy lggos, tratado o discurso). El estudio antropolégico
comprende la Anatomia que nos da a conocer la estructura
del cuerpo humano, los diversos tejidos que lo constituyen
(Histologta), los 6rganos que lo componen, su forma y posi-
cién ete.; la Fisiologia, que trata de las funciones de los 6rga-
nos y nos ensena las leyes a que obedecen; la aplicacién de la
anterior, la Higiene, que nos suministra reglas de conducta
en orden a la conservacién de la salud: y la Psicologfa, que
estudia los fenémenos psiquicos, los cuales comprenden los
tres Ordenes de conocimientos, sentimientos y voliciones.

Por supuesto, para formar la Antropologia, hubo ne-
cesidad, y la hay aun, de recurrir a muchas otras ciencias
auxiliarves, entre las cuales recordaré tan solo la Anatomia
comparada, la Biologfa general, la Psicologia comparada, la
Etnografia, la Historia, la Filologia, etcétera.

El atributo “pedagdgico” que acompana a nuestra cien-
cia fundamental revela desde luego que ésta es algo distinta
de lo que generalmente se entiende bajo la denominacion de
estudios antropoligicos. Pero es éste el momento de confesar
que la Antropologia pedagdgica se halla aun en mantillas, que
apenas principia a formarse hoy, y que lo que estudiamos bajo
esta denominacion, en las facultades de Filosoffa y en las
escuelas normales es Antropologia simplemente.

Voy a explicarme. Lo que estudiamos en los tratados de
Anatomia y Fisiologia, es el hombre formado ya; pero el sujeto
de la educacion, lo es el nisio, quiere decir, el hombre en vias
de formacion, y ya estd dicho todo. Lo mismo sucede con la
Psicologia. Sélo en estos ultimos tiempos la Psicologia ex-
perimental procura explorar el terreno antes desconocido de
la vida psiquica del recién nacido, y cuidadosamente obser-
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va todas las manifestaciones de su lento desenvolvimiento,
dando lugar, de esta manera, a la formacién de la llamada
Psicologia infantil, que es para los educadores de mucho
mas interés que la disciplina filoséfica que se designa con
el mismo nombre de Psicologia simplemente, y que estudia
los fenémenos psiquicos tal como se presentan en el hombre
adulto.

Se ve que estd todavia en pafales la ciencia que en primer
lugar debe guiar al educador; sin embargo, no es de despre-
ciarse el material que ya se ha juntado, y en posesion de estos
conocimientos, podemos ya emprender la misién educado-
ra, con algunas probabilidades de éxito. No hay que olvidar,
ademads, que se nace educador, como se nace artista, quiero
decir, que en el verdadero educador existe algo como una
intuicidn, como una especie de inteligencia inconsciente, que
le ilumina en los momentos mas dificiles y le hace encontrar,
como por vias de inspiracion, lo adecuado y lo bueno. Suena
un poco metafisico lo que acabo de manifestar, pero quien
ha estudiado intimamente la vida de Pestalozzi, asi como la
de Froebel, no podra negar que el verdadero pedagogo tiene
sugenio protector a semejanza del “demonio” de Sdcrates.

Tengamos, pues, confianza en nosotros mismos, y em-
prendamos la marcha. La Pedagogia propiamente dicha sue-
le dividirse en estas tres ramas:

1. Pedagogia general o filoséfica

2. Pedagogia historica
3. Pedagogia practica o aplicada
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La Pedagogin filoséfica trata de las ciencias pedagogicas, en
general, y de sus relaciones con otras, tales como la Antro-
pologia, la Etica, la Politica, la Jurisprudencia, la Medicina,
etcétera; establece un conjunto sistemdtico de conceptos y
principios, y se divide en cuatro ramas, de las que es la pri-
mera la Teologia pedagdgica, que trata del objeto final de la
educacidn. Es éste el capitulo en que reina menos conformi-
dad entre los pedagogos, pues todos ellos tratan de per-
seguir, ademas del fin general —perfeccionamiento de
todas las facultades del nino— otros fines particulares que
estan en consonancia con las creencias filosoficas o religiosas
de cada uno. Aqui entra, pues, la lucha entre los sistemas, a
la cual se hizo ya alusién. Algunos pedagogos opinan que
no es objeto de la Pedagogia establecer a este respecto un
principio; que “para ello no tiene ni el derecho ni los medios,
que simplemente tiene que aceptar el principio que le dan, y
unicamente tiene que decir cudl es el sistema ético o creen-
cia que profesa, si la evangélica-cristiana, si la catdlica de la
Edad Media, si la pagana del mundo antiguo, o la pagana
moderna”. (Palmer). Hasta ahora, sin embargo, esta en mi-
noria esta opinion.

Los medios de la educacién pueden reducirse a tres. El
primero se ha determinado por los pedagogos franceses sozns
physiques y comprende todos los cuidados que los padres dis-
pensan a sus hijos para criados, alimentados, vestidos, et-
cétera; pero comprende atin mads, pues se trata no solo de
fomentar el desarrollo espontineo del ser fisico del nino,
sino a la vez de dirigir este desarrollo, haciendo que llegue a
la mayor perfeccion; se trata, en una palabra, de una verda-
dera educacion fisica. La rama de la Pedagogia filosofica que
se refiere a ella, se denomina Dietética pedagogica.
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El segundo medio educativo es la ensesianza, que consiste
en educar las facultades intelectuales, dar al nifo conoci-
mientos y ponerlo en aptitud para adquirir otros por si mis-
mo. La rama de la Pedagogia que trata de la ensefanza se
llama Didéctica y se ocupa principalmente de la materia de
la ensenanza (programa de estudios) y la forma de la misma
(sistemas y métodos). El tercer medio educativo ha sido de-
nominado disciplina por unos, direccion o gobierno por otros,
y consiste en la educacidn ética y estética en primer lugar,
cuyo objeto es influir sobre los sentimientos y la voluntad
y formar el cardcter del educando. La rama de la Pedago-
gia que trata de esta faz de la actividad educadora se llama
Hodeggética.

La Pedagogin historica nos da a conocer ante todo el esta-
do actual de la educacién universal, y estd por consiguien-
te {ntimamente ligada con la Estadistica pedagdgica. Pero
como el presente no es mas que el producto o resultado del
pasado, la Pedagogia histdrica tiene el objeto principal de
darnos a conocer los estados de siglos pasados y de presen-
tarnos de esta manera el génesis de la Pedagogia. Comprende
la historia de la Dietética pedagdgica, de la Didéctica, la Ho-
degética y la Pedagogia practica.

A nadie se escapa el gran valor de la Pedagogia histdrica,
y sin embargo, hay que confesar que es, entre todas las ra-
mas de la Pedagogia, la mds descuidada entre las naciones his-
panoamericanas. SOlo asi se explica que algunos pedagogistas
de los citados paises hayan propuesto ultimamente v. gr. en
materias de Metodologia, procedimientos de su invencion
que crefan inmejorables, sin saber que esos mismos proce-
dimientos habian sido imaginados en otros paises en siglos
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pasados y desechados por completo, porque otros nuevos
habifan merecido la preferencia general.

La Pedagogin prictica es esencialmente un arte y hace la
aplicacion de los principios establecidos por la Pedagogia fi-
loséfica e histdrica a las diversas instituciones que ejercen
la actividad educadora. Se divide, por consiguiente, en Pe-
dagogia de la casa paterna, Pedagogia de los jardines de los
ninos (llamada también Pedagogia froebeliana), Pedagogia de
la escuela primaria y secundaria, Pedagogia de los Asilos
de ciegos, sordo-mudos, idiotas, etcétera.

He delineado a grandes rasgos el concepto y division
de la Pedagogia moderna."” El terreno es vastisimo, y bien
puede llenar este estudio la vida entera de un hombre. Sin
embargo, es muy reducido el nimero de personas que se
dedican al estudio de la pedagogia como especialistas, quiere

1 Para mayor claridad repito la divisién de la Pedagogfa moderna.

1. Pedagogia general o filoséfica

. Teleologia pedagdgica

. Dietética pedagégica

. Didactica

. Hodegética

II. Pedagogia historica

. Historia de la Dietética pedagdgica
. Historia de la Diddctica

. Historia de la Hodeggética

. Historia de la Pedagogia prictica
III. Pedagogia prictica o aplicada

. Pedagogia de la casa paterna

. Pedagogia froebeliana

. Pedagogia especial de la escuela primaria
. Pedagogia de la escuela secundaria, etcétera
. Pedagogia de los asilos:
Orfanatorios

Escuelas de ciegos

Escuela de sordo-mudos

Asilos de idiotas

Escuelas de correccién
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decir, que vean en ¢l el objeto principal de su vida, y la unica
manera de subsistencia. {Serd porque este estudio no com-
pensa los afanes y desvelos, con creces, en bienes materiales,
en gloria y consideracién social como lo efectua el de otras
clencias y artes?

La gran mayoria de los educadores, padres y maestros de
todas clases y categorias 70 son pedagogos en el sentido estric-
to de la palabra, ni serfa justo ni posible exigirselo dada la
extension de esa ciencia. Entre los profesores de instruccion,
los que generalmente poseen mayores conocimientos en pe-
dagogia son los maestros de ensefianza primaria, pues hacen
estudios especiales sobre la materia en las escuelas normales,
aunque, como es natural, esos estudios tienen que limitarse
a la esfera de la pedagogia aplicada a la escuela primaria.
Entre los profesores de instruccion secundaria, aun en los
paises donde el profesorado ha llegado a ser una verdadera
carrera, como V. gr. en Alemania y Francia, es casi universal
la ignorancia en materias pedagogicas, porque raras veces las
estudian de una manera ordenada en las catedras establecidas
en las facultades de filosofia, pues se contentan con hojear,
para preparar el examen profesional, un tratado cualquiera.
¢Y los profesores en especialidades, los que se dedican a dar
clases particulares de musica, esgrima o idiomas, o a ensefar
derecho romano en una facultad de jurisprudencia, o pato-
logfa interna, en una escuela de medicina?...

iEl puro nirvana!... y sin embargo, todos ellos necesitan,
para desempenar bien su cometido, de la Pedagogia, aunque
sea de una parte limitada de la misma, del arte de enseriar.
{De donde vienen esas quejas que se oyen en todas las uni-
versidades?: “El profesor X es un gran sabio, pero nadie le
entiende™; “iLastima del genio de z! iNo sabe ensenar!™...
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{de dénde?... <y los padres y madres?... {<Hay otros asuntos
de igual interés para ellos, como el que se relaciona con la
educacidn de sus hijos? Sin embargo, seria tristisimo el cua-
dro que sobre este tema tendrfa que pintar a mis lectores.

No cabe duda, es asunto de vital interés para la humani-
dad toda el que se divulguen los conocimientos pedagdgi-
cos. Quiero contribuir a esta obra con mi pequeno grano de
arena, aunque limitandome por ahora a la Pedagogia aplica-
da a la escuela primaria.
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FEDERICO FROEBEL
LA ESCUELA*

Las ideas del pedagogo aleman Federico Froebel (1782-
1855), discipulo de Pestalozzi, fueron introducidas en
México a fines del siglo xix y sirvieron de fundamento para
la creacion del Jardin de Nifios (equivalente a la actual
educacion preescolar). Para este autor, la pedagoga se
basaba en el principio basico de estimular el desarrollo
natural del nino mediante la actividad y el juego. “En toda
buena educacion, decia, en toda ensefianza verdadera, la
libertad y la espontaneidad deben ser aseguradas al nino,
al discipulo”. Para ello, Froebel elabord materiales especi-
ficos a los que llamd “dones”; atribuia un papel decisivo a
las madres en la educacion del infante. “La infancia, de-
cia, es el primer paso que da el ser humano para conocer

* Froebel, Federico (1918), La educacion del hombre, capitulo 1v, traducida del
alemdn por J. Abelardo Nunez, D. Appleton and Company, Chicago-New York-
London, pp. 82-90. Por razones editoriales, hemos omitido las notas de W. N.
Hailmann que aparecen en el original.
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el mundo exterior, por eso reclama cuidados extremos”.
Entre las educadoras mexicanas seguidoras de Froebel
que alcanzaron renombre se recuerda a Estefania Cas-
taneda, Bertha VVob Glumer, Rosaura Zapata Cano v a
Josefina Castaneda del Pozo.

En las paginas que siguen, se recoge la descripcion
de la escuela que hace Froebel en su obra clasica La edu-
cacion del hombre.
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La escuela tiene por objeto dar a conocer al joven la esen-
cia, el interior de las cosas, y la relaciéon que tienen entre si,
con el hombre y con el alumno, a fin de mostrarle el prin-
cipio vivificador de todas las cosas y su relacién con Dios.
El fin de la ensefanza esta en referir a Dios la unidad y las
diversas condiciones de todas las cosas, para que el hombre
pueda obrar en la vida segtn las leyes de Dios. El camino
para llegar a esto, es la ensefanza o la instruccion.

La escuela, la ensenanza, presenta al alumno una especie
de similitud entre el mundo exterior y él mismo, aparecido
en este mundo, y sin embargo le muestra el mundo como
cosa que le es perfectamente opuesta, extrana y en comple-
to contraste con ¢l. Mas adelante, la escuela le hard distinguir
las relaciones individuales de las cosas entre ellas, y le de-
mostrara la comunidad intelectual de las mismas. El alumno
sera llevado, por el conocimiento de las cosas, a comprender
su valor intelectual. De esta suerte llega el nifio a penetrar el
interior de las cosas por medio de su aspecto exterior, acto
que corresponde con el de su salida de la casa paterna para
ingresar en la escuela. No damos a esta ensefianza el dictado
de escuela por la sola razén de que disponga al nifio a apro-
piarse una cantidad mayor o menor de cosas exteriormente
variadas, sino porque esta ensefianza es el soplo intelectual
que anima todas las cosas a los ojos del hombre.

Que todos aquellos a quienes incumben la conducta, la
direccién y el establecimiento de las escuelas, reflexionen
bien sobre esta verdad, y hagan pricticamente de la misma
todo el caso que merece.

La escuela debe tener una nocién real de si propia, un
exacto conocimiento del mundo exterior y del nino; debe
poseer el conocimiento del ser de uno y otro, a fin de operar
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la unién entre ambos; debe poder ofrecerse como drbitro
entre ambos, dar a cada uno de ellos el lenguaje, el modo de
expresion  la inteligencia reciproca. La accién de la escuela
es capital, y su resultado, mayor. He ahi por qué quien pro-
tesa este arte superior, es apellidado maestro, y cémo ensena
al joven la manera de hallar la unidad que reina en todas las
cosas, se le apellida maestro de escuela.

La aspiracién hacia ese conocimiento del interior de las
cosas, la fe, la confianza que deposita el alumno en el maes-
tro que debe suministrarle ese conocimiento, forma desde
luego un lazo invisible, mds dichoso, entre ellos. El presenti-
miento, la fe, la esperanza que en otro tiempo unian al nifo
a su maestro, eran el poderoso medio de que los antiguos
maestros de escuela se servian para responder a las exigen-
cias de la vida interior del nifio. Obtenian asi de sus alumnos
mucho mds de lo que obtienen hoy sus sucesores, los cuales,
haciendo aprender a sus discipulos buena cantidad de cosas,
olvidan mostrdrselas en su unidad intelectual e intensa.

No se nos arguya que, si la escuela tiene realmente un
fin tan elevado y tan noble, si su importancia consiste sobre
todo en ser la imagen de lo intelectual y de lo interior de las
COsas, NO se€ NOS arguya, repetimos, que su aspecto exterior
lo revela poco, ostensiblemente, ya cuando el sastre, con-
vertido en maestro de escuela, se sienta sobre la mesa como
sobre un trono, mientras sus alumnos, en torno suyo, reci-
tan o cantan el alfabeto, ya cuando el lenador, retirado en
el seno de su ahumada choza, explica lecciones a los nifos.
{Qué importa la simplicidad o la vulgaridad del escenario?
{No hay, por ventura, en esta sombria cabafa del lefador,
en esta modesta vivienda del sastre, un soplo que la anima
y la vivifica? iAh si! <Pues cémo explicarse de otro modo
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que al ciego le sea dado indicar el camino al paralitico, y al
cojo restituir al doliente el uso de sus piernas? Ese soplo es
el presentimiento, la fe, la esperanza del nifo que aguarda
del maestro de escuela el medio de unir intimamente lo que
exteriormente estd separado, el medio de infundir la vida a
cosas que parecen privadas de ella, el medio, en fin, de dar
a todo lo que existe una determinacion verdadera.

Por vago u oscuro que sea ese presentimiento, solo por
medio del mismo puede eficazmente influir el maestro de
escuela sobre el espiritu del alumno; ese presentimiento es el
soplo de aire vivificador que cambia en alimentos sustancia-
les para la mente y el corazén del alumno, las piedras mismas
que su maestro le dé como alimento, y este soplo vivificador
anima hasta los muros sombrios y ahumados del local de la
escuela, y hace que ésta sea estimada por el alumno.

El espiritu de la escuela, el soplo que la anima no viene de
tuera. Por materialmente ventiladas que estén las escuelas,
no lo estin verdaderamente sino mientras reina en ellas la
vida intelectual, el soplo real de la vida. Los locales espa-
ciosos y ventilados son ciertamente preciosos a los ojos del
maestro y de los alumnos; pero estas condiciones no bastan;
conviene, como acabamos de decir, que las clases estén inte-
lectualmente vivificadas y aireadas.

Esas disposiciones del nifo para con el maestro predispo-
nen a la ejecucién de obras capitales, en la escuela tal como
acabamos de delinearlas; porque el nifo entra en ella, per-
suadido de que va a aprender alli cosas que no podrd apren-
der en otro sitio, y de que allf recibird los alimentos que
excitardn y satisfardn mas y mds en ¢l el hambre y la sed
intelectuales.
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La fe en su institutor, hace que el alumno halle en el len-
guaje y en la ensenanza de éste el sentido intelectual, que no
siempre es ficil encontrar; la facultad digestiva de la inteli-
gencia del nino, bien ejercida y desarrollada, le llevardn asi-
mismo a hallar un elemento nutritivo hasta en los trozos de
madera o en las aristas de paja presentadas a su observacion.

Ast, pues, si a los ojos de este nifio animado por la fe y la
confianza, el sastre, el lenador o el tejedor desaparecen para
no ser sino el maestro de escuela, {qué prestigio no ejercerdn
sobre ¢l el pedagogo de la aldea y los de las ciudades?

Interréguese un buen alumno y preguntese qué senti-
miento experimentaba al entrar en la escuela: sin duda con-
tesara que se le antojaba penetrar en un mundo intelectual,
superior a aquel en que poco antes vivia. Si tal no fuera,
{como nos explicarfamos que a veces un nifo recientemente
ingresado en la escuela, pudiese consagrar mas de un cuarto
de hora diario, durante una semana entera, a meditar sin
fatiga ni pena sobre el profundo sentido de un texto de ser-
mon oido en el oficio del domingo? ¢{Y como aconteceria
que uno de esos cinticos que hablan tan alto a la imagina-
cién del alumno, cantado diariamente por ¢l en la escuela,
reapareciese mds tarde a su memoria en medio de las prue-
bas y de las tempestades de la vida, y se ofreciese al nifio
como una tabla de salvacién en el naufragio?

No se nos replique con la malicia o la maldad del alumno,
que precisamente a causa de la accion, de la potencia inte-
lectual y superior de la escuela, del tin al que ella aspira, y
a causa del alimento que ella prodiga, se siente el nifo mas
libre de espiritu y de cuerpo. El buen alumno no es ni obs-
tinado, ni perezoso, sino dispuesto y activo. He ahi por qué,
confiando en sus alegres disposiciones, suele proceder sin
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sospechar las enojosas consecuencias que puede tener, para
los objetos exteriores, la libertad que concede a los arran-
ques de su alma.

No es cierto que la potencia humana que obra interiormen-
te, animando y uniendo todas las cosas (potencia intensiva),
se acreciente con los anos y con la formacién del hombre;
esta fuerza decrece, mientras que se acrece la potencia que
se extiende afuera y crea la variedad de las formas (potencia
extensiva).

Por desgracia, el sentimiento y la nocién que el hombre
tiene de esta ultima fuerza, destruye en ¢l facil y frecuen-
temente el conocimiento de la primera. Resulta de ahi una
especie de confusion entre esas dos fuerzas en el ser y sus
manifestaciones, que conduce a grandes errores en la es-
cuela, asi como en la direccién dada al nifo, y arrebata a la
vida su verdadero principio.

La fuerza interna que obra en el niflo, produce tan poca
cosa, por la misma razén de que confiamos demasiado poco
en ella; por el mero hecho de no usar esta fuerza, se la depri-
me o se la reduce a la nada. A veces también, tratamos como
baladi esa fuerza interior surgida en el nino; obramos con ella
como obrarfamos con el imdn que colocasemos o suspendié-
semos sin hacerle llevar ni sostener nada, o de cuyas propie-
dades nos sirviéramos para juegos insignificantes. En ambos
casos, la fuerza de este imdn se amenguaria o se perderia;
o si mas tarde reapareciese, serfa para quedar sin efecto: as
también el nifo en el cual se abandone la potencia interior,
no se nos aparecera sino como un enfermo moral, desde el
momento en que queramos hacer soportar algin peso a su
inteligencia.
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Para juzgar bien la importancia de esta potencia vivifica-
dora en el nino, no olvidemos la frase de un famoso aleman:
“Hay mayor distancia de un nifno de pecho a un niflo que
habla, que de un alumno a un Newton™.

Si la distancia que debe salvarse entre el grado del nifio y
el del alumno, es atin mayor, se deduce de ahi que la fuerza
de este ultimo debe ser también relativamente mayor. Mas
adelante, la atencidén que consagramos a la extension, a la
diversidad, al conocimiento del hombre que crea, for-
mula y produce (su extensividad), debilita y disipa poco
a poco la impresién que sentimos desde luego observando
la unidad, la animacién interna (intensividad) de la potencia
humana.

La escuela esta, pues, constituida, no lo olvidemos jamas,
por este espiritu vivificador que establece la unién entre las
cosas individuales, y anima la individualidad no menos que
la totalidad. La separacion o el desmembramiento de las co-
sas individuales en s{ mismas, es opuesta a la escuela bien
entendida.

Por causa de ser esta verdad tan frecuentemente olvidada
o desconocida, tenemos hoy dia tantos profesores y tan esca-
sos maestros de escuela, tantas disposiciones para la instruccion
y tan escasa disposicion para la escuela.

Por no explicarse nadie claramente lo que es el soplo vi-
vificador que anima la escuela, nadie se inclina ni a conocer
ni a apreciar al maestro de escuela, tan digno de estimacion,
a pesar de la simplicidad de sus atribuciones, y cuyo tipo
primitivo y verdadero se ve desaparecer de dia en dia.

Aqui hallamos de nuevo la confirmacién de lo que tantas
veces observamos en la vida, es decir, que el mds noble y mas
precioso bien estd perdido para el hombre cuando €l ignora
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lo que posee. La aspiracidn, la esperanza y la fe del nifo le
dan ciertamente a comprender el valor de la escuela; pero la
conciencia que de ella tiene el niflo, su penetracion y su espon-
taneidad son susceptibles de manifestarse entera y completa-
mente; porque estd destinado a obrar y manifestarse siempre
con conciencia, libertad y espontaneidad.

Mis adelante se vera lo que debe ser la escuela con rela-
cién a la ensenanza, y como aquella debe instruir al alumno
acerca del objeto mismo; cualquier otra ensefanza seria es-
téril, y carecerfa de toda accién sobre el espiritu y sobre el
corazon del nifo.

Creemos que lo que precede responde suficientemente
a las cuestiones: {Convienen las escuelas? ¢Por qué convie-
nen las escuelas? <Qué conviene que las escuelas sean?

Por medio de la escuela llegaremos a ser hombres pensa-
dores, conscientes y razonables, obrando con inteligencia,
manifestando por el empleo de nuestra fuerza interior, don
de Dios, la accién divina que en nosotros reside; no olvida-
remos que todo lo que es terrestre tiene también derechos
incuestionables; creceremos en sabiduria y en razén por las
cosas humanas y divinas, ante los hombres y ante Dios; nos
acordaremos de que debemos siempre vivir en unién con
Aquel que es nuestro Padre, de que nosotros y todas las
cosas terrestres somos un templo de Dios viviente, y de que
debemos llegar a ser perfectos como nuestro Padre que esta
en los Cielos. A tal objeto debe conducirnos la escuela; tal
es su razon de ser.

{Qué ensenara la escuela? {En qué se instruird el nifo?
Estas cuestiones deben ser resueltas aqui bajo el simple pun-
to de vista de los conocimientos que exige el nifo, llegado a
este grado, conocimientos exigidos por todas las manifesta-

127




Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano

ciones mismas del hombre en tanto que muchacho. Veamos
en qué consisten estos conocimientos.

El nifo, llegado a joven, muestra ostensiblemente la viva
conviccién de llevar en si un ser intelectual que le es propio,
y revela el vago presentimiento de que posee el origen y las
condiciones de ese ser procedente y dependiente de un ser
mucho mds elevado, del cual proceden y dependen todas las
cosas. Toda la vida del joven revela el sentimiento que aquél
posee de ese soplo vivificador, que anima todas las cosas y
las envuelve invisiblemente, a la manera que el agua rodea
al pescado, y el aire rodea al hombre y a todo lo creado. El
joven alumno se nos aparece como presintiendo su ser espi-
ritual, como presintiendo a Dios y el ser de todas las cosas;
se nos aparece con el deseo de profundizar y explicarse mas
y mds estos presentimientos. Llega al mundo exterior, que le
es opuesto, con el deseo y la fe de que un espiritu intelectual
parecido a aquel que ¢l siente en si, tiene dominio también
sobre el mundo exterior. Quiere que este mundo exterior
esté convencido de ello como lo esta ¢l mismo, y siente al
deseo, sin cesar renaciente, de conocer, para apropidrselo,
al espiritu que lo vivifica todo. El mundo exterior aparece al
joven bajo un doble punto de vista: desde luego, como produ-
cido y ordenado por la potencia del hombre, por la voluntad
del hombre y con arreglo a un modelo humano; después,
como producido y ordenado por la omnipotencia que opera
en la naturaleza.

Entre el mundo exterior formulado por un cuerpo, y el
mundo intelectual, —el mundo interior, el del alma— aparece
la palabra que, después de haber parecido al nifio como cons-
tituyendo una sola cosa con esos dos mundos, se ha separado
de ellos mas tarde, para quedar siendo el lazo que los une.
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Ast el alma, la naturaleza y la palabra que enlaza la una
con la otra, son los polos de la vida del joven, como fueron,
segun el testimonio de los libros sagrados, los polos del g¢-
nero humano en el primer grado de su madurez. Conside-
randolos de esta suerte, la ensefanza de la escuela conducird
desde luego al nifo al conocimiento de si propio en todas
sus condiciones, y después al conocimiento exterior que pro-
viene del espiritu de Dios y no subsiste sino merced a este
mismo espiritu. Gracias a la ensenanza de la escuela, el nifio
aprenderd a vivir de una manera armdnica con ese conoci-
miento triple, aunque uno en si mismo, que debe llevarle
del deseo a la voluntad decidida de cumplir su vocacion, y
guiarle asf hacia toda la perfecciéon compatible con su vida
terrestre.
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CArLOs A. CARRILLO
ARTICULOS PEDAGOGICOS*

Carlos A. Carrillo (1855-1893) es uno de los espiritus
mas libres en la historia del pensamiento pedagogico de
Viéxico. En sus articulos sometid a una critica franca y
honesta a todas las expresiones educativas que él juzga-
ba obsoletas, mediocres o equivocas, sin reparar nunca
en las consecuencias de sus palabras. Su interés era el
interés supremo de los alumnos o, si se quiere, el interés
mayor de la nacién. Hombre creyente, su pensamiento
pedagogico, sin embargo sigue de cerca la pauta marcada
por el positivismo.

* Carrillo, Carlos A. (1907), Articulos pedagdgicos, dos tomos, coleccionados y
clasificados por Gregorio Torres Quintero y Daniel Delgadillo, Herrero Hermanos
Sucesores, México, pp. 3-7, 39-42, 322-337.
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Maestro brillante, sobresalié ademas como escritor pro-
lifico. Fundd publicaciones periddicas —El instructor y La
reforma de la escuela elemental— vy dejo a la posteridad
numerosos articulos pedagdgicos que fueron agrupados
en dos tomos por sus alumnos Gregorio Torres Quintero
y Daniel Delgadillo. Murid, lamentablemente, muy joven.
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LA APATIA DE LOS PADRES
SU TRADUCCION EN CASTELLANO CLARO

Hay muchos padres que se niegan a inscribir a sus hijos en
los registros de las escuelas elementales, y no pocos que,
después de inscribirlos, no cuidan de enviados a ellas con
puntualidad. Estos son los hechos, ide qué causa dimanan?
De que los padres ven y palpan que es poco lo que adelan-
tan sus hijos cuando los envian; de que notan, porque no
pueden cerrar sus ojos a la luz, que cuando dejan las aulas
después de haber recibido la instruccién que en ellas se les
imparte, de poco les sirve ésta para las ocupaciones en que
tienen necesidad de ejercitarse, porque entre el hombre que se
ha educado en una escuela en los primeros anos de su vida
y aquel otro que nunca ha pisado los umbrales de una, no
existe, cuando entran a la vida practica, la inmensa diferen-
cia que debia existir, y que todos tenfan derecho de esperar.

Hay escuelas atestadas de alumnos confiados al cuidado
de un solo maestro que, aunque se multiplique y se haga
trizas, no los puede atender; un padre manda a ellas a su
hijjo, no adelanta éste, o adelanta con una lentitud que deses-
pera, porque es literalmente imposible que un solo hombre
baste para dar la instruccién a cien y mas discipulos, impo-
sible que conserve el orden en la turbulenta multitud que
le rodea, e imposible que sin orden logre ningun progreso
serio; y el padre, que nota aquella nulidad o lentitud en los
progresos, retira a su hijo de la escuela, o le envia con irre-
gularidad, los dias que buenamente le parece. Y se alza cla-
mor undnime de reprobacién que condena a aquel padre, y
se pronuncian enfiticamente las palabras apatia y abandono
para dar la explicacién de su conducta. Apatia y abandono;
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traduzcase: pésima organizacion de las escuelas publicas en
las que se confian ochenta, y cien, y ciento veinte, y ciento
ochenta ninos a un solo maestro.

Envia otro padre a su hijo a recibir la instruccién elemen-
tal. Y echa de ver que no progresa, y se desalienta, y su des-
aliento se traduce en la prdctica por la irregularidad con que
el nino comienza desde aquel instante a frecuentar las clases.
¢Y de qué dependen los escasos progresos de aquel nino:
Dependen de que la escuela es una mezcla heterogénea de
alumnos de todas las edades y todos los grados de conoci-
mientos; de que es una amalgama monstruosa en que figu-
ran desde nifos de cuatro anos hasta jévenes de veintiuno,
desde principiantes que estin apenas conociendo las letras,
hasta adultos a quienes ya reclaman a gritos el campo y el
taller, y a todos se dan en comun las mismas explicaciones y
las mismas clases, porque no hay mds que un solo maestro,
y ese maestro, que estd rodeado todo el dia por todos los
alumnos, ni sabe en qué ocupados, ni puede establecer ocho
o diez clases como serfa preciso. Y si un padre tiene el buen
sentido de pensar que es imposible que esas explicaciones y
esas clases les sirvan a todos, o mds bien, de convencerse
de esta verdad por los resultados practicos que palpa, y en
vista de ello, dedica a su hijo a trabajos de mayor prove-
cho, se le echa en cara la apatia y abandono con que ve la
educacién de aquél. Apatia y abandono; traduzcase: pési-
ma organizacion de las escuelas publicas, en que se reciben
alumnos antes de la edad escolar, en que se les tolera cuando
han pasado de ella, en que no se les clasifica segiin su edad
y sus conocimientos, en que no hay el nimero de maestros
necesarios, en que, no habiéndolo, se da entrada a todos los
alumnos durante todo el dia.
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Hay mas alld otra escuela que, poco a poco, van dejan-
do desierta los alumnos que antes la poblaban. Indagad la
causa de ese abandono, preguntad a los padres de fami-
lia, y ellos os dirdn que, después de tres y cuatro anos de
asistencia a las aulas, sus hijos no sabian leer, ni escribir, ni
contar, y han creido que, entre enviarlos a perder su tiempo
congregados bajo la presidencia del maestro, y dedicarlos a
los trabajos de los campos, debian optar por lo segundo. La
causa del atraso os lo explicaréis muy ficilmente si os tomadis
la molestia de visitar la escuela, y veis que faltan en ella
mesas para que escriban los alumnos y hasta bancas para
que se sienten; que no hay pizarrones, ni mapas ni pizarras
ni cuadernos ni plumas puede ser. Y, sin embargo, no faltara
quien sin meterse en indagaciones de tal naturaleza, acuse
a los padres por su proceder de apatia y abandono. Apatia
y abandono; traduzcase otra vez: pesima organizacion de las
escuelas publicas, que carecen del mobiliario necesario y de
los utiles precisos.

En otra escuela es el hastio quien va ahuyentando a los
ninos que concurren a ella, porque si hay una verdad cierta,
por mas que de muchos sea desconocida, es que cuando
los alumnos no acuden con gusto a recibir sus clases, cuan-
do ningun atractivo los convida y los retiene en ellas, tras
un intervalo de lucha mds o menos largo, su repugnancia
acaba por sobreponerse al empefio con que sus padres los
estrechan a asistir con puntualidad diariamente a la escuela,
porque éstos, cansados de encontrar siempre la misma tenaz
y sorda resistencia por parte de sus hijos, ceden o atlojan en
su celo. ¢Y quién siembra el hastio en el dnimo del nifio? Los
métodos erréneos que se emplean para su educacion. Po-
ner en manos del nifo, cuando cuenta apenas ocho o nueve
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anos de edad, un texto arido como el Epitome de gramatica
de Herranz o el Compendio de Geografia de Garcta Cubas,
compelerle a aprender de memoria todas sus lecciones, sin
explicarle siquiera su contenido previamente, para aminorar
un tanto las espinosas dificultades de un trabajo tan poco
en armonia con su edad y sus inclinaciones, es método muy
comun en las escuelas. {Qué tiene de extrano que todo el
ser del nino se rebele con violencia inaudita contra el supli-
cio a que se le quiere someter? {Qué tiene de extrafo que
cobre aversion a los estudios, y mire con desvio la escuela,
en que se comprimen con mano de hierro todas sus ten-
dencias, y se sofoca el libre y espontaneo desarrollo de sus
tacultades? <Qué hay de sorprendente en que espie todas las
ocasiones, y aproveche con jubilo todas las coyunturas de
sacudir momentaneamente el yugo que detesta, desertando
con el mds leve pretexto de la escuela? No es, pues, la apatia
y el abandono de los padres, no, la causa que determina tan
frecuentes ausencias; y cuando oigais decir apatin y abando-
no, traducid: pésimos metodos empleados en las escuelns publicas,
que se oponen al desenvolvimiento natural y arménico de
las multiples actividades con que ha dotado Dios al nifio.

Y cuando ha salido el nifio de ésta y de aquélla y de la otra
escuela, después de haber pasado en ella seis u ocho largos
anos, después de haber asistido dia con dia a sus clases con
religiosa puntualidad —caso que también ocurre, aunque
excepcionalmente—; cuando su familia va a tocar el fruto
de sus sacrificios que se ha impuesto para proporcionarle
educacion, privindose del salario corto que con su trabajo
¢l hubiera podido ganar, y compriandole libros, y gastando
lo que no tenfa para mantenerle decentemente vestido, a fin
de que sus condiscipulos no se desdenaran de alternar con
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¢l; cuando sus padres se preparan para recoger la cosecha de
lo que han sembrado a costa de afanes y sudores, <sabéis la
amarga decepcion que les aguarda? Lo que ha aprendido el
nino carece casi de toda utilidad para la prictica. Tiene que
arar la tierra y, sabe decir: yo amo, tu amas, ¢l ama, nosotros
amamos, vosotros amdis y aquellos aman. Tiene que hacer
zapatos y sabe decir: la, articulo determinado, del género fe-
menino y nimero singular; casa, nombre sustantivo, comuin
a todas las casas, del género femenino y nimero singular;
es, tercera persona de singular del presente de indicativo del
verbo ser, de la segunda conjugacién por terminar en er,
etc., etc. Necesita aplicarse con tesén al trabajo manual, y
sabe tener indolentemente un libro entre sus manos, mien-
tras su pensamiento divaga con amplia libertad atraido por
puerilidades; necesita discurrir con precision y sensatez, y en
lo que estd muy ducho es en aprender interminables listas
de palabras. Necesita entender los libros para gustar y sacar
provecho de la lectura y sabe mascullar las palabras que con-
tienen sin entender ninguna. Va a entrar a la vida politica,
va a ser miembro de un pueblo libre en el que tiene que
gjercer derechos y que cumplir obligaciones, e ignora esas
obligaciones y no tiene nocién de esos derechos. Debia arder
en su pecho el fuego de un acendrado y santo patriotismo,
que a la escuela tocaba encender y mantener vivo a favor de
la ensenanza de la historia patria, y lo que se ha guardado
en su memoria es el interminable y estéril catdlogo de todos
los gobernantes que M¢xico ha tenido. Debia, en fin, salir
el nifo impregnado de amor al trabajo, de amor al orden,
de amor a la economia, de amor a la familia, de amor a
su ciudad natal, de amor a su patria, de amor a todos los
hombres, que son sus semejantes, de amor a todo lo bueno,
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santo y bello; y, en vez de eso, sale con la cabeza llena de las
respuestas que formuld en su Compendio de moral Zamacois
o Contreras, las que repiten sus labios automadticamente con
una mondétona cadencia que revela infaliblemente que aque-
llas férmulas son obscuro enigma para su pobre inteligencia.

Pero renuncio ya a la larga y penosa, aunque necesaria y
patridtica y laudable tarea de ir pasando lista a los inconta-
bles vicios de nuestros sistemas escolares. Basteme decir, una
vez por todas, que siempre o casi siempre lo que se achaca
a simple indolencia y abandono por parte de los padres, re-
conoce otra causa mas remota, que una mirada escrutadora
puede descubrir, y esa causa lejana, por dura que pueda ser-
nos esta confesion, hay que llamarla con su propio nombre,
hay que no ocultirnosla a nosotros mismos, y es: la pésima
organmizacion, los pésimos métodos, el pesimo vegimen, los pésimos
textos, el pesimo sistema, en suma, de nuestvas escuelns. Esta es
la verdad lisa, la verdad desnuda; yo no quiero paliarla, no
quiero quitarle su amargura, porque esta amargura es util,
es medicinal, es salvadora: la primera condicién para poner
remedio en algin mal, es conocerlo en toda su amplitud,
sentirlo con viveza. (Marzo 16 de 1886).

iMALDITOS LIBROS!

Vengo de un examen, y vengo con la tristeza en el espiritu,
con la desolacién hasta el borde del alma; vengo escapado,
huido a arrojar mi desesperacion sobre el papel. Media hora
me ha bastado; media hora de asistir a un lacido, a un bri-
llantisimo especticulo, en que nifas de ocho afnos escribfan
cantidades largas de una vara, en que las lenguas y las gar-
gantas elaboraban los tres por cuatros y los cinco por ochos en
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interminables cuentas de multiplicar y dividir con la misma
pericia, la misma regularidad, la misma prontitud, la mis-
ma perfeccién que una prensa mecanica va agarrando pliegos
y pliegos de papel, y los va aventando vestidos de letras por
el lado opuesto. Los metros, los gramos, los meridianos, los
cuadrantes, Fernel, la academia de ciencias, el termoémetro
centigrado, la densidad, el peso en el vacio; todo ha desfi-
lado ante mis ojos en el espacio de unos cuantos minutos,
todo repetido exactamente, admirablemente, demasiado ad-
mirablemente por desgracia. El contenido de los libros se
habfa vertido, sin que se derramara ni una sola palabra, en
los oidos de las ninas, se habia almacenado en su memoria,
sin que se evaporara ni una gota; y alli estaban delante de
nosotros esas ninas, ostentando su memoria henchida, re-
pleta, colmada de palabras, de puros sonidos, que a cada
pregunta brotaban de sus labios, como brotan las notas de
un organillo, cuando se da vuelta al manubrio.

No, yo no comprendo al nifio convertido en maquina
para repetir pensamientos ajenos, siquiera sean los mds bri-
llantes de los mds insignes pensadores; nifio quiere decir
alma, inteligencin, corazon y vida, vida que aspira a la luz de
la verdad, como la planta a la del sol. Educar al nifo, no es
embodegar en su cabeza frases que otro cerebro elaboro, y
que para ¢l carezcan de sentido; no es vaciar en su memo-
ria libros; es ensenarle a pensar por si propio, a discurrir ¢l
mismo, a expresar su pensamiento con palabras buscadas y
combinadas por ¢l mismo también; es, en suma, ejercitar
todas las fuerzas de su espiritu, darle impulso para que reco-
rra su camino, prestar alas a su actividad para que tienda el
vuelo al cielo luminoso de la verdad para la que ha nacido.
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iCémo me he acordado en este examen de las palabras
tan exactas y fecundas del escritor americano Wickersham
que encierran un sistema de educacién completo!

“El espiritu, dice, no es un simple recipiente que tiene
que llenarse como un cajon para medir semillas; es un poder
que aspira a desarrollarse. No es una tabla rasa, una pagina
en blanco, en la que uno puede escribir; sino una actividad
innata que tiende a su fin, una fuerza que modifica todo lo
que se pone en contacto con ella”.

“El horticultor deposita la semilla en buen terreno, rodea
a las plantas de todos los elementos que favorecen su creci-
miento (un grado conveniente de calor, de luz y de hume-
dad) las protege contra la intemperie, y espera la cosecha™.

“El sabe bien que el germen de vida que dios ha encerra-
do en la simiente, solo aguarda una ocasién propicia para
manifestarse”.

Ahora bien, {qué tiene de comun el sistema educativo que
propone Wickersham, que es el tinico que conviene a la na-
turaleza, ya no digo del alma, sino de todo ser viviente, con
el sistema de replecion y hacinamiento que trata al alma, ese
poder altisimo y divino, como un foso en que se amontonan
tierra y piedras, hasta que estd cegado; como un pellejo de
vino, que se llena hasta que esta repleto?

El estémago toma los alimentos, y los convierte en sangre
que va a regenerar los 6rganos del cuerpo; la prensa mecani-
ca se apodera del pliego de papel en blanco, y lo devuelve
al impresor cubierto ya de letras; la maquina bruta coge
el algodoén en rama, y lo entrega ya despepitado; hasta el mo-
lino transforma en harina el grano que se le confia; y sélo
el alma, esa fuerza que modifica todo lo que se pone en contacto
con elln, como dice Wickersham, solo el alma, que es lo mas
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divino, lo unico divino que hay sobre la tierra, ha de ser
menos que el estbmago, menos que la maquina, menos que
la piedra de molino, porque asi lo quieren los maestros. S6lo
ella ha de tener el privilegio de recibir palabras y frases y de-
tiniciones y divisiones y clasificaciones, y libros y mas libros,
para presentarlos cuando se le pidan de la misma manera
que los recibio, sin que falte ni una frase ni una palabra ni
una coma; sin que haya trabajado y elaborado aquellos ma-
teriales que se le entregaron. iY a eso se llama educar a los
nifos! iY ése es el sistema de educacién que prevalece, no en
una escuela, no en una ciudad, no en un estado, sino en todo
México! iY asi se forman en millares de escuelas, centenares
de millares de nifos! iExdmenes, eximenes! Con razon os
detesto, porque me traéis a la memoria el estado tristisimo
de nuestra instruccion, porque venis a llamar con fuerza a
la puerta de mi alma, para decirme: mira como se rebaja la
naturaleza espiritual del nifio; y me lo mostrais, para llenar-
me de indignacioén con ese cuadro. Con razén he huido de
vosotros, en busca de alguien con quien desahogarme.

Y te he encontrado a ti, papel. A ti, que eres mi amigo, mi
confidente, a ti en cuyo seno vierto mis secretos, porque no
me contradices como me contradicen otros: ni me replicas;
ni me sostienes que lo que hacen los maestros es bien hecho; ni
pretendes que llenar de palabras la memoria es desarrollar las fa-
cultades; ni llamas a lo malo bueno y a lo negro blanco. No;
td no haces eso, sino que vas recogiendo las palabras que sa-
len de mis labios, y las vas guardando cuidadosamente, para
repetirlas a todos los que encuentres. Por eso te amo tanto.

Tu volaras manana, y entraras en la escuela, y penetraras
en el hogar; t reproduciras alli, como eco fiel, las palabras
que te voy diciendo; td serds mi activo, mi eficaz, mi do-
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cil auxiliar; td te acercards a los maestros y hablards a los
padres, y los persuadirds de que no es a fuerza de libros
como se ensena al nifio; de que no son memorias, sino in-
teligencias lo que debe educarse, inteligencias que tienen sed
de movimiento y vida, y que se agostan y mueren por falta de
actividad y de ejercicio. iOh! iSi comprendieran, si se pene-
traran de esta tristisima verdad: que la escuela, que debia de
ser un suelo rico en que el espiritu creciera lozano y vigoroso
no le da alimento, y lo mata de inanicién y lo aniquila! iSi
quisieran creer que los libros con sus definiciones, y sus re-
glas, y sus divisiones, que ellos riegan a manos llenas en los
entendimientos, son la sal que los esteriliza y les arrebata la
tecundidad que puso Dios en ellos!

Bien sé yo que los libros son ttiles; bien sé que encierran
tesoros de verdades; que son la herencia que nos han legado
las generaciones que pasaron; pero sé también que los libros
que se usan en la escuela, y como se usan en la escuela, no
edifican, sino que destruyen; no dan la vida, sino que dan la
muerte; y los detesto por eso, y los maldigo; si, los maldigo,
porque se abusa de ellos, porque son el instrumento con
que se aherroja la actividad del ser humano, se encadena su
vuelo, se despedaza su organismo.

iPapel! iPapel! T4 que eres mi voz, mi eco, mi aliento;
td que eres mi brazo, mi instrumento, mi poder, mi todo,
vuela y proclama y grita una y mil veces a los maestros que
la gran reforma, la primera reforma, la mds necesaria, la mds
urgente de todas las reformas, es prescindir de los libros,
arrinconarlos, sepultarlos en el olvido y en el polvo, y reem-
plazar su ensefanza drida y muerta, con la ensefanza eficaz,
viva y fecunda de la palabra, que derrama la actividad, y
promueve la vida, y engendra el movimiento. iOh papel!
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iQuién te diera alma y corazon y vida, para que llenaras tu
altisima misién! iQuién pudiera, en vez de letra inanimada y
yerta, depositar en ti palabras de fuego y acentos de pasion,
de esa pasién que lleva la persuasion a lo intimo del alma!
iQuién pudiera arrancar de cada palabra, de cada letra que
en ti escribo, rafagas de luz que iluminaran los espiritus!
iQuién te infundiera entranas que palpitaran de ternura, de
compasion y amor al nifo, de indignacién contra sus opre-
sores y verdugos, de las que brotara un grito, pero uno de
esos gritos que tienen la omnipotencia del amor, para decir a
los que educan: “Maestros, maestros, en nombre de la vida,
del alma y de la inteligencia, no uséis los libros como los
usais; no rebajéis, en vez de enaltecer; no humilléis al espi-
ritu, que es soplo celestial, chispa divina, convirtiéndole en
vaso de materia inerte”.— (Diciembre 16 de 1885).

DE LA ENSENANZA
EDucacioN

El fin de la escuela no es ensenar, sino educar al nino. Esta
es la verdad mas capital. El principio mas fecundo, la ge-
neralizacion mds amplia, la sintesis mas breve de toda la
pedagogia contemporanea. Esto no es una exageracion reto-
rica (pueden estar persuadidos de ello mis lectores), sino una
verdad rigurosisima. Pero entendimonos, no llamo educa-
ci6én aqui a la finura y cortesania de las maneras, ni aplico
tampoco este nombre a la educacion del corazon, que si es
importantisima, no es toda la que el hombre debe recibir. <A
qué educacién me refiero entonces? ¢En qué acepcion tomo
esta palabra? Esto es lo que intento declarar por medio de
algunos ejemplos.
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Esta una nina de doce anos bordando una esquina de pa-
fuelo. Acerquémonos, para verla mejor. Estd a punto de
concluir su labor, y no revela mayor destreza en ella: tra-
baja con lentitud, y su obra dista mucho de salirle perfecta.
Cuando la nina haya acabado de bordar la esquina, <cudl es
el resultado que con su trabajo habrd conseguido? Desde
luego, tiene un pafuelo mas que podrd destinar a su uso
personal, o con que podra obsequiar a alguna amiga. Este
es el resultado inmediato y aparente. Pero, ademds, ha con-
seguido otro, que, si no se ve tan de bulto, no es por eso
menos importante ni menos real. Y tan cierto es esto que,
si suponemos que por un accidente el fuego devora el pa-
fiuelo que acaba de concluir, no podrd decirse con verdad
que ella ha perdido en vano su tiempo y su trabajo. No,
que el trabajo tiene un poder transformador y misterioso,
que perfecciona todo cuando se pone en contacto con él:
la mano de la nifia ha experimentado ese contacto, y ha
adquirido una habilidad, una destreza, una agilidad que no
tenfa: el trabajo ha estampado sobre ella su sello indeleble. La
mano primitiva, inhdbil, torpe, ha desaparecido, y ha sido
sustituida por una nueva, que es un instrumento mds ade-
cuado para aquel género de labores. En otros términos, la
mano se ha educado, porque este poder transformador es el
que anteriormente he designado con el nombre de educacion.
Quizas la mudanza no es muy sensible desde luego; pero no
por esto podemos dudar de su existencia: suponed el trabajo
prolongado por espacio de tres, de cuatro meses, de un ano,
de dos, de mds tal vez; suponed que la nifa borda, no un
panuelo, sino diez, veinte, cien, y entonces, os dejard asom-
brados el cambio inexplicable que se ha obrado en el instru-
mento de trabajo. Esta es la obra de la educacién. Suponed,
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no a una nifna que borda, sino a un herrero que comienza a
hacer clavos, a una cigarrera que tuerce cigarros por la vez
primera, a un estudiante que toma las primeras lecciones de
violin; dejad correr el tiempo, dejad que la educacion acabe su
obra, y comparad el trabajo de cualquiera de ellos en las dos
fechas extremas, comparad la mano tosca, torpe, inhdbil, pe-
sada, desmanada de los dfas primeros, con la mano 4gil dies-
tra, habil, rdpida, décil a las menores 6rdenes de la voluntad.
Ese cambio maravilloso es el fruto de la educacion.

Tomo otro ejemplo. Considerad un nifo que estd estu-
diando de memoria una leccién. Tiene nueve anos, son sus
primeros ensayos, y repite una, dos y cien veces unos breves
renglones para lograr grabarlos en su memoria indécil. Por
fin, ya lo logré; salié triunfante de su empefo. Manana re-
citara delante de sus condiscipulos la fibula que con tenaz
trabajo consigui6 aprender, la recordara durante una sema-
na, un mes, un ano, tal vez durante todo el curso de su vida.
Pero, ées éste todo el fruto que ha obtenido de su improbo
trabajo? iOh! no; tras de ¢l hay otro de mas alto valor, aun-
que por lo pronto no se deje ver tan claramente. Aquella
asidua y pertinaz repeticién de los renglones de la fibula no
ha pasado sin dejar una huella duradera en la memoria, sin
plegarla, sin domar su rebeldia nativa; y ya otra vez que se
exija de ella un trabajo semejante, se la encontrara mds su-
misa y mds pronta para ejecutarlo. Y si persiste el nifio en el
trabajo, si en vez de una o dos fabulas, aprende diez, veinte
o cincuenta, pasados varios anos aquella memoria que mos-
traba la dureza de un bronce sobre el cual habia que pasar y
repasar el buril constantemente para lograr abrir un surco,
se habra trocado en blanda y décil cera que guarda la huella
de la impresién mds leve que recibe. El nifio que antes en un
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dfa no podia retener sino diez lineas con laborioso esfuerzo,
hoy es capaz de aprender la Eneida entera, bastindole dos o
tres lecturas para retener larga serie de estrofas. Esa transfor-
macion es obra exclusiva de la educacion.

El mismo poder magico que ella deja sentir en la memoria,
lo extiende a la inteligencia, como a todas las facultades de
espiritu. Ved si no. Ahi tenéis un joven que, con la pluma en
una mano y la mejilla descansando en la otra, parece absor-
to en honda meditacién, con la vista clavada en el papel que
tiene por delante. <Qué le preocupa de ese modo? Acercaos,
y lo descubriréis. Un problema sencillisimo de algebra es lo
que leéis en aquella hoja de papel, cuyo resto estd en blanco.
iSencillisimo, si! Y sin embargo, lleva ya dos horas de tenaz
batalla, sin que su entendimiento logre descubrir la solucion
que busca con afin. {Os sentis tentados de indicdrsela? ¢Se
entreabren vuestros labios ya, para articular la palabra que
le ahorrard mas ruda y penosa fatiga? Guardaos bien de ello,
deteneos; no convirtdis al nifio en un estupido con vuestros
mimos de tonta compasion. Dejadle que luche y que batalle,
que la lucha es salud, robustez, y fuerza para el espiritu, como
para el cuerpo. Vencido o victorioso, de cada lucha de esas se
alza el espiritu como nuevo y potentisimo vigor.

Gastar dos o tres horas en hallar la solucién de un proble-
ma algebraico, puede parecer dolorosa pérdida de tiempo a
quien sélo mira la superficie de las cosas; pero observadores
de vista mas perspicaz, que descubren el fruto ulterior del
estudio que no es otro sino la educacién mental, de ninguna
manera juzgaran que resultado de tan gran valfa, se compra
demasiado caro con el sacrificio de unas cuantas horas.

En la serie de ejemplos que mi pluma ha hecho desfilar
delante del lector, ha podido ¢l observar que cualquier ejer-

146

@ Gilberto Guevara Niebla

cicio, asi el fisico como el intelectual, produce dos distintos
resultados: el uno, inmediato, aparente y en muchos casos
exterior al agente; el otro menos visible, que no se descubre
sino a la larga, y que siempre radica en el sujeto mismo que
gjecuto el trabajo. <En qué consiste este ultimo? En el per-
feccionamiento de la potencia misma puesta en ejercicio, del
instrumento de trabajo; mano, memoria, entendimiento,
voluntad. Todo es lo mismo para el caso, todo se desarrolla
con elasticidad maravillosa cuando se ejercita.

A este desarrollo, no de una, sino de todas las fuerzas que
Dios puso en el hombre en estado embrionario, a esta trans-
formacién de la simiente en arbol, es a lo que he llamado
educacion. La educacion, tomada en este amplio y elevadisi-
mo sentido es el objeto, el grande, noble y verdadero objeto
de la escuela; como es asimismo el blanco de la humanidad
en su evolucion triunfal hacia el progreso, porque como ha
dicho un pensador insigne, educacion y civilizacion son tér-
minos sindnimos.— (Octubre 1 de 1886).

LA NATURALEZA. LA MADRE. E1. MAESTRO

Casi todo lo que nos rodea estd compuesto de diversas partes.
Sobre la mesa en que escribo estas lineas tengo un libro: tiene
sus hojas, su lomo, su pasta, sus letras; la mesa tiene sus pies,
su tabla, su cajon; la vela que me alumbra, su estearina, su
pabilo, su llama; y hasta yo tengo mis manos, y mis brazos, y
mis 0jos, que van siguiendo este renglén, y mis labios que van
murmurando las palabras que mi mano traza.

S1 yo quiero dar a conocer, o ensefiar a imitar a un niflo
uno de estos objetos compuestos, puedo seguir dos cami-
nos; o, hablando sin metdfora, emplear dos meétodos distin-
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tos. Voy a explicar cudles son, pero por medio de ejemplos,
que es el lenguaje mas claro de los conocidos, que asi entien-
de el rudo como el sabio. <Y en dénde buscaré mis ejemplos?
En la escuela, en las materias que en ella se cursan.

Estoy, pues, en un salén de escuela, rodeado de alumnos
a quienes me propongo ensenar el dibujo. Pero, équé clase
de dibujo, me diréis, porque hay tantas especies>— Tenéis
razén: el que entre nosotros se suele llamar impropiamente
dibujo natural; es decir, quiero lleguen a poder dibujar estas
tres ldminas que en mi alcoba, digo mal, en el salén de es-
cuela tengo, una es un indio vendedor de fruta, un lefiador
la otra, y la tercera, por fin, un ermitano. Para salirme con
mi empeno, puedo, repito, proceder de dos modos distin-
tos, tan distintos que es precisamente Opuesto Uno a otro.
Puedo, desde luego, y éste es el primer modo, dar a cada
alumno (o a cada grupo de alumnos para que las ldiminas
me alcancen) una de ellas, para que sin ¢jercicio preparatorio
de ninguna clase, trate de sacar de ella una copia; ¢l se dard
sus mafas para hacerlo. A fuerza de tiempo y de trabajo
logrard sacarla regular; y entonces, para corregir los defec-
tos que tenga en el rostro, en los brazos, en los pies, en las
manos, le ejercitaré en hacer pies y manos y brazos y rostros
separadamente. Esto, por supuesto, no serd asunto de un
dfa, ni de una semana, ni de un mes: yo indico el método
que puede seguirse en cinco renglones que escribo en tres
minutos; para ponerlo en planta se empleard el tiempo que
tuere necesario.

Puedo proceder de una manera totalmente inversa; y si
soy un maestro de dibujo; sobre todo, si soy un maestro
viejo amamantado con las doctrinas de la antigua escuela, y
curtido en la practica de la enseflanza, seguramente que me
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decidiré por este otro para ensefar a dibujar, y raciocinaré
de esta manera: “Locura fuera pretender que nifos que co-
mienzan apenas a manejar el lapiz, copiaran estas muestras
tan complicadas y complexas, que tienen rostros, y manos, y
cuerpo, y pies, y brazos; es preciso en la ensefianza proceder
con tiento y paso a paso: que se ejerciten en dibujar rostros
aislados, después manos, en seguida brazos; y asi que ya es-
tén diestros en dibujar todos los retazos del humano cuerpo
y hayan vencido una por una las dificultades, les ensenare-
mos a unir estos retazos copiando el cuerpo entero”.

Pero reflexionando que también un rostro es cosa muy
dificil y complicada para la mano de un pobre principiante,
pues consta de ojos, y nariz, y boca, y quién sabe cudntas co-
sas mas, principio la tarea por lo mas simple, que es ponerlos
a hacer ojos y bocas y narices separadamente.

Y diré de paso que yo no sé por qué los maestros de di-
bujo se detienen aqui; y cémo no paran mientes en que tam-
bién un ojo tiene cejas, y pestanas, y parpados, y lagrimares;
y como no sujetan a sus alumnos durante algunos meses o
semanas siquiera, a hacer lagrimares y pestaiias, como ejer-
cicio preliminar para el dibujo de ojos.

Pasemos a otro ejemplo. Es el primer dia de escuela, y van
a comenzar a aprender la escritura varios nifos. El maestro
escribe en las pizarras, en el pizarrén o en los cuadernos, que
esto para el caso importa poco, la frase siguiente para que la
copien:

El pajaro vuela.

Esta es la primera leccién prictica de escritura. En los dias
siguientes los niflos copian otras frases distintas; y asi que
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hayan adquirido cierta habilidad en escribir, pasan a ejerci-
tarse en formar cada letra aislada, para corregir los defectos
que hubieren contraido. Este maestro emplea el método ana-
litico, entre nosotros poco usado.

Otro maestro, por el contrario, discurre de este modo:
No es posible que un nifo copie de buenas a primeras esta
frase en que entran tantas y tan diversas letras; primero es
que aprenda a formar cada una de ellas; y ni aun éste siquie-
ra es el primer paso que se debe dar. Toda letra consta de
gruesos y finales; que haga ante todo el nifio gruesos o palo-
tes, después finales, mds tarde unird estos elementos copiando
letras sencillas como la 1, n y u, siguiendo con las mas dificiles,
y al fin hara palabras y frases enteras. Y pasa de la teoria a la
practica, llevando a los nifios paso a paso por el camino que
de antemano se trazé. Este maestro sigue el meétodo sintético.

Otro tercer ejemplo, y serd el ultimo. Elegiré la lectura
para ¢l. La primera leccién de lectura que puede darse a un
nino es, por mucho que esto sorprenda a algunos de los que
me leen, ponerles a leer una frase entera, por ejemplo:

El pato nada en la laguna.

Se ensena al nifo a leer esta frase escrita en su primer libro
de lectura o en el pizarrdn, hasta que la distinga de cualquie-
ra otra que en el mismo pizarrén se escriba, o en el libro se
halle. Una vez conseguido, se le ensefia a conocer cada una
de las palabras que la forman:

pato, laguna, nada, el, en la,
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también hasta que las reconozca en cualquiera parte que las
vea. Asi que ya estd familiarizado con cada palabra, se le dan
a conocer todas las silabas que entran en su formacion:
da, to, na, gu, pa, la, en, el,
hasta que sepa distinguirlas en cualquiera palabra en que se
encuentren. Y por ultimo, descomponiendo las silabas en
letras, se les ensena el sonido que tiene cada letra.
a, 6, 4, o, 13 n, t, da P8
Quien ensena de este modo hace uso del método analitico.
Quien, por el contrario, ensefa primero las vocales:
a, e, i, 0, u,
luego las consonantes:

ba m, p, I, t,

después las silabas:

ba ma pa ta
be me pe te
bi mi pi ti

bo mo po to
bu mu pu tu
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y por fin las palabras:
pato temo tubo
pipa tapa tomo
mapa bato topo

que con las anteriores silabas que pueden formar, emplea el
método sintético.

De manera que el meétodo sintético empieza por ensenar las
partes, y acaba por el todo: va del ojo al cuerpo en el dibujo,
del palote a la palabra en la escritura, de la letra a la frase en la
lectura: mientras que el analitico hace las cosas al revés pre-
cisamente que su hermano; principia por el todo, y termina
en las partes, va del cuerpo al ojo, de la palabra al grueso o
al final, del vocablo a la letra.

Creo que mis lectores tienen bastante con lo dicho para
conocer a primera vista a los dos métodos siempre que se
les presenten por delante. Son dos fisonomias radicalmente
distintas, que con una vez que se vean, no pueden confun-
dirse nunca: son lo que el blanco y el negro en el reino de
los colores, o lo que el subir y el bajar en el mundo de los
movimientos.

Ahora pregunto: {cual de estos dos métodos es el bueno?
Pero no, no quiero hacer esa pregunta ni menos responderla.
Haré otras tres a que daré respuesta, y con esas respuestas
los lectores podrdn contestar a la primera. Lo que pregunto
es, pues: {Coémo ensena la naturaleza? {Cémo ensena la ma-
dre? {Cémo ensena el maestro?

iLa naturaleza! Si es verdad que detrds de ella existe la
mano invisible de Aquél que con poder supremo la arran-
c6 a la nada; si es verdad que ella tiene para los ojos del
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espiritu la didfana transparencia de un cristal, a cuyo través
contemplan absortos una sabiduria que todo lo hace bien, yo
quiero preguntarle el plan que sigue para educar al hombre,
porque ese plan es infalible, porque es obra divina.

iLa madre! Si también es verdad que es Dios quien puso
en el materno corazon el instinto admirable que la guia para
educar a su hijo, yo quiero penetrar en el santuario del hogar
doméstico, para iniciarme en los secretos de esa educacion,
porque también obedece a un plan divino.

Y si luego, al entrar en el recinto de la escuela, encuen-
tro un método distinto; si el maestro ha adoptado para la
educacion de sus alumnos un plan diverso del que sigue
la naturaleza y al que ajusta la madre sus lecciones, creo que
tengo derecho para condenarlo. No es el plan natural, no es
el plan materno, no es, en una palabra, el plan divino, luego
es malo.

Hay una cosa que ensefa la naturaleza, puede decirse, sin
auxilio del hombre: a hacer uso de los sentidos y los miem-
bros. Y ni en el dominio de las sensaciones ni en el de los
movimientos, encuentro que proceda de una manera parcial
y fraccionaria con arreglo al método sintético.

Desde que el nifio abre sus 0jos a la luz, contempla todas
las formas y colores. Si la naturaleza procediera sintética-
mente, no le presentaria en los primeros dias sino lineas rec-
tas de la misma especie, verticales todas u horizontales, por
ejemplo; después le mostraria otras rectas de distinta espe-
cie; mas tarde, le ensefarfa las curvas, y eso no a un mismo
tiempo todas, sino poniendo a su vista sucesivamente sus
multiples especies. Hasta después que conociera las diversas
lineas separadamente, no las mezclarfa, ddndole a conocer
en tal periodo todos los objetos naturales y artificiales, en
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que aparecen combinadas de mil maneras caprichosamente.
En suma, la naturaleza serfa una especie de maestra de dibu-
jo, que seguirfa el mismo orden que éstos han adoptado en
su ensenanza.

Si esta suposicion parece absurda, si en algunas personas
provoca la sonrisa con que se acogen los ensuefios de una
imaginacion calenturienta, es porque en realidad ese orden
es tan imposible, tan absurdo para el hombre, dada su orga-
nizacion actual, que ni siquiera se acierta a comprender o a
concebir; pero esto mismo es prueba brillantisima de que no
es la sintesis la via por la que la naturaleza lleva al hombre
para conseguir su educacion.

Lejos de eso, desde el primer instante arroja al nifio en
medio de la mds inextricable confusién de formas; le pre-
senta en el infinito nimero de objetos que ella ha criado, o
que la industria humana ha producido, todas las lineas, to-
das las magnitudes, todas las combinaciones, en la confu-
sién y variedad mds sorprendente, mds indescriptible, mds
desorientadora. Lo sumerge de golpe en la contemplacion
del universo, de ese todo, que es tan todo, por decirlo asi, que
abarca a los demds en su magnifica unidad, y deja que su
mirada aténita y cegada se acostumbre primero a ese océa-
no de luz deslumbradora, y lo descomponga después, y lo
analice: separando sus diversas partes. Lo analice, ésta es la
palabra exacta que indica el método seguido.

Si de las sensaciones pasamos a los movimientos, encon-
tramos el mismo orden. Si la naturaleza siguiera el método
sintético, los nifios no aprenderian a mover simultaneamen-
te sus diversos miembros, ni aun siquiera ejecutarian desde
luego con uno mismo los distintos movimientos de que es
susceptible, sino que al principio, pongo por caso, estarfan
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reducidos a mover las manos; menos todavia, a mover un solo
dedo de la mano; todavia mucho menos, a moverlo en un
solo sentido, encogiéndolo y extendiéndolo, verbigracia, al-
ternativamente. Asi irfa el movimiento dilatando su esfera
de accion, arrastrandose lenta, trabajosa, cansada, fastidio-
samente, del dedo a la mano, de la mano al brazo, del brazo
a todo el cuerpo. La edad de la nifiez presentarfa el inverosi-
mil cuadro de una prolongada clase de gimnasia dividida en
diversos periodos, en cada uno de los cuales se ejecutaria un
movimiento particular con cada miembro. Sélo quien haya
visto dar una leccién de gimnasia de salén, en que los nifos
durante tres minutos doblan y levantan la cabeza alternati-
vamente, durante otros tres extienden y encogen los brazos,
y asi prosiguen ejercitando todo el cuerpo, solo él, repito,
puede formarse idea de lo que seria el meétodo sintético para
ensenar el movimiento.

El mismo camino que sigue la naturaleza es el que toma
la madre para educar a su hijo. Veamos, si no, cémo le en-
sena a hablar. Si se hubiera encomendado a la sabiduria de
algun fildsofo la formacion del plan que debia seguirse para
comunicar al nifio los primeros conocimientos de su idio-
ma, tal vez hubiera discurrido asi: Con un corto numero de
sonidos, unos veintisiete, poco mas o menos, se forma una
multitud de silabas diversas; de estas silabas, combinadas de
varias maneras, se compone, a su vez, un numero de pala-
bras todavia mas crecido: lo mas facil es, pues, ensenar al
nino los sonidos primero, seguir con las silabas, y reservar
las palabras para lo tltimo.

No sé si sera acertada mi suposicion; pero ello es que el
método seguido en la lectura, que es fruto de la reflexién y
del estudio, es precisamente el que he descrito.
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Pero la madre, guiada por su instinto admirable, obra
mas sabiamente: en vez de comenzar por ensefiar al peque-
fiuelo los sonidos que son las partes elementales en que se
descompone la palabra, empieza por la palabra entera o por
la frase. Y dejando caer hoy una palabra, y mafnana otra, y
luego otra distinta, en los oidos de la tierna criatura que
tiene en sus brazos, y repitiéndolas con paciencia incansable
siempre que se presenta a la vista el objeto que designan, y
hablando con su hijo o delante de ¢l con las personas que
viven a su lado, logra abrir los labios del pequefio mudo.
Este graba en su memoria las palabras que oye; las imita
después a fuerza de ensayos y trabajo; y distingue mds tarde
los sonidos semejantes de que estin compuestas, de manera
que cuando lo ha logrado, puede repetir ya con facilidad, e
inmediatamente que la oye, una palabra nueva que se com-
ponga de sonidos que le sean conocidos. {Qué método es
éste con el que tan admirables resultados obtiene la madre?
El meétodo analitico, puesto que empieza por el todo, y acaba
por las partes.

{Cree alguna madre que serfa posible ensefar a hablar a
un nifo, valiéndose del método sintético? <Cree que daria al-
gun resultado ensenarle, cuando estd en la cuna, los sonidos
vocales y consonantes, luego las silabas, y luego las palabras?
Pienso que ninguna se atrevera a responder afirmativamen-
te. Por consiguiente, ninguna cree en la bondad del método
analitico en el caso a que me vengo refiriendo.

{Emplea el maestro en la escuela procedimientos analo-
gos a los que siguen la madre y la naturaleza? Recorramos
algunas de las asignaturas cursadas en aquella. En la lectura
comienza por ensenar las letras; en la escritura, los gruesos y
tinales; en la gramatica, las palabras; en la musica, las notas.
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Evidentemente esto es precisamente lo contrario del analisis,
que exigirfa dar principio en la primera y segunda asignatu-
ras por las palabras completas; en la tercera, por oraciones o
frases cuyo contexto ofreciera cabal sentido; y en la cuarta,
por cantos de melodias agradables y ficiles.

La escuela no sigue, pues, el mismo rumbo que la madre
y la naturaleza. Esto es lo unico que queria probar, y aqui
debo poner punto a mi articulo.— (Junio 10 de 1886).

EL METODO OBJETIVO

El meétodo objetivo, el sisteman objetivo, 1a enserianza objetiva, son
palabras que traen continuamente en los labios cuantos ha-
blan de los nuevos métodos de ensefianza que hoy tratan de
introducirse en las escuelas, relegando al olvido los antiguos.

Creeria cualquiera que una palabra tan usada, tan vulgar,
hasta tan de moda en nuestros dias, que corre de boca en
boca sin tropiezo, tiene para todos los que la oyen y em-
plean, un significado muy conocido, muy riguroso, muy
preciso; como cuando se ve circular de mano en mano una
moneda, que todos aceptan sin oponer dificultad, debe su-
ponerse con razén que es de uso tan vulgar en el pais, que
hasta los nifos saben su valor.

Pues nada de eso, sin embargo, sucede en nuestro caso;
y si a cuantos ponderan las ventajas del método objetivo, y
lo alzan a las nubes, les vais preguntando uno por uno: <En
qué consiste ese método objetivo, que tanto encomidis? Ve-
réis cdmo no aciertan a responder una palabra a tal pregunta,
como se quedan perplejos e indecisos; y cuando al cabo ob-
tengais una respuesta, cogida al vuelo y forjada para salir de
apuros, ver¢is que cada cual se forma de ¢l idea distinta; o, si
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he de decir la verdad, <y por qué razén no he de decirla?, que
ninguno de ellos tiene idea exacta de él, ni mucho menos.

Y cuenta que al escribir voy teniendo mucho cuidado con
mi pluma, para que no se deslice; y en vez de una copia
exacta de lo que he visto, vaya a dibujar un cuadro fantasti-
co, un capricho. Muy de veras me parece que no hay exa-
geracion en lo que digo, al menos tratdndose del estado de
Veracruz, y hablando de ¢l de una manera general. Citaré
algunas pruebas.

No hace mucho tiempo visitaba yo la escuela de Jico, en
que mi excelente amigo, el senor Mora, habia intentado plan-
tear los métodos seguidos en la Escuela Modelo de Orizaba.
Conocedor de las ventajas de una buena tdctica escolar, habia
acostumbrado a sus alumnos a ejecutar con precision y re-
gularidad militar los movimientos que les ordenaba: Saquen
pizarras— Una.— Dos— mandaba con robusta voz: y todos
los brazos y todas las manos se levantaban como movidas por
un solo resorte, todos ejecutaban el mismo movimiento con
regularidad sorprendente, todos tomaban y presentaban las
pizarras, obedeciendo las voces de mando, con una unifor-
midad, una precision y una prontitud que a todos llamaba la
atencion. “En esto, decfa mas tarde calurosamente una per-
sona muy sensata, en esto precisamente consiste el método
objetivo™. Y se referia a la ejecucion de la maniobra escolar,
de que hablamos sido testigos. Es decir, que confundia la
tactica con el método, que es como confundir en medicina
las palabras sintoma y diagndstico, o en jurisprudencia un ale-
gato con un embargo, o en agricultura una almdciga con un
barbecho. Y lo repito, era persona de mucha sensatez.

{Cémo se ensena a leer segin el método objetivo, me han
preguntado en varias ocasiones? Es claro que quien esto pre-
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gunta no tiene ni nocion de lo que es método objetivo.
Comprendo lo que es ensenar los primeros rudimentos de la
lectura empleando el procedimiento fonético o el fonomi-
mico; combinando la lectura con la escritura; empleando el
método analitico, que comienza por las palabras para dar
después a conocer las letras, o siguiendo el método sinté-
tico, que es el usual entre nosotros, en el que se ensefan
primero las letras, después las silabas y las palabras vienen al
tinal. Todo esto lo entiendo, porque significa algo. Pero, en
verdad, aprender a leer seguin el método objetivo, no sé lo que
pueda significar.

Y no son maestros adocenados de alguna remontada ran-
cherfa ni personas vulgares quienes asi se expresan: nada de
eso. Tengo sobre mi mesa en este instante un tomo de La
ensenianza objetiva, periddico que se redacta en México; estd
abierto delante de mi en la pdgina 101 (tomo 11, nim. 26,
ano 1880); y leo en €1, como titulo de una obra que traduce:
Metodo parva enseriar a leer segiin el sistema objetivo, por James
Pyle Wickersham.

Y quien asi se expresa es un periddico que ha prestado
verdaderos servicios a la instrucciéon publica, dando a luz
obras de mérito real.

Pero ya no voy a extenderme tanto en cada ejemplo,
porque me urge, y urgird a mis lectores, que llegue ya a lo
substancial; y me parece oir como un murmullo que me pre-
gunta: <En qué consiste, pues, ese método objetivo, sobre
cuyo significado no hay acuerdo? {Por qué el articulista no
lo dice? Voy a ensayar explicar lo que entiendo por €l; pero
antes permitaseme acabar de probar la tesis que sostengo,
que cada cunl entiende el método objetivo a su modo, como me
decia un entendido inspector de instruccién publica, y para
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ello hacinaré, aunque sea en tropel, unos cuantos ejemplos
sobre los ya aducidos.

¢Como se ensenia o multiplicar denominadores seguin este me-
todo? Este metodo exige que los alummnos hagan gimnasia. Para
aprender gramdtica, segun €l, es preciso que los alumnos apren-
dan de memoria trozos escogidos de prosa y de poesin. Cuando en
una escueln se planten este metodo, los alumnos que concurren
a elln deben distribuirse en tres grupos o clases. {Tiene alguna
semejanza el sistema de ensenianza mutua con el objetivo? Se
necesitan muchos apavatos para poder introducir este sistema en
nuestras escuelas: es muy costoso. ¢Cudntos asios debe durar ln
ensenianza elemental, sequin este sistema? Todas estas frases las
he oido de labios de personas que no pueden calificarse de
vulgares, y aun dedicadas al magisterio muchas de ellas, y
todas revelan la mds deplorable y espantosa confusion de
ideas. No; es preciso decirlo en voz alta para que todos lo
oigan, el método (que no sistema, porque método y sistema
son cosas distintas), el método objetivo no tiene nada que
ver con la gimnasia, ni con el aprendizaje de trozos de me-
moria; ni requiere que las clases sean muchas o pocas; ni
tiene, en suma, conexion con ninguna de esas cosas con que
se le quiere mezclar y confundir.

Una vez que ya he demostrado que reina el mds completo
desacuerdo sobre el significado de las palabras método objeti-
vo, y que aun para muchos es ésta una denominacién enig-
matica y hasta sin sentido, cumple llegar al punto principal
de este articulo, y examinar en qué consiste este método tan
encomiado en nuestros dias.

Recurriré a algunos ejemplos para explicar lo que entien-
do por ¢él. Supongamos que trato de ensefar a un nifio lo
que es la linea recta. Si para lograrlo me valgo de una defi-
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nicion que le doy oralmente, o le hago aprender de memoria
en un libro, seguramente que no hago uso del método ob-
jetivo; mas, si por el contrario, tomando un pliego de papel
que estd sobre mi mesa, y pasando el dedo por uno de sus
bordes le digo: “mira, este borde es una linea recta”. Y ana-
do: “el borde del pizarrén es recto; el filo de la hoja de la
puerta es recto; el borde de la mesa sobre que escribes es rec-
to también”, y conforme le voy poniendo estos ejemplos, le
voy mostrando los objetos, y pasando mi mano sobre cada
uno de ellos que le voy nombrando, entonces, sin género de
duda, me valgo del método objetivo.

Paso a otro ejemplo. Quiero ensefar a un nino que tres
y cuatro sumandos dan siete. Hay para esto dos medios: el
primero, ponerle por delante la antiquisima tabla de multi-
plicar, y hacerle repetir hasta que enronquezca: tres y cuatro,
siete; tres y cuntro, siete. Este procedimiento podrd ser muy
divertido para el nino; inmejorable para que aprenda pronto
y bien: serd cuanto se quiera, pero no objetivo. Ahora, si
en vez de este excelente método que tiene cuando menos el
mérito de la antigiiedad, tomo tres nueces en una mano y
cuatro en la otra, y le pregunto al rapaz que me esta miran-
do embobado coger las nueces: “dime, chicuelo, tres nueces
que tengo en la mano izquierda y cuatro que tengo en la
derecha, {cuantas nueces son?™; y le ordeno que se acerque
y le dejo contar las nueces diciendo: una, dos, tres... cuatro...
som siete nueces;, si repito la experiencia, ya no con nueces sino
con avellanas, plumas y ldpices; con nifios que se levantan
tormando dos grupos, uno de tres y otro de cuatro nifios;
con dedos que se alzan en una y en otra mano; o, en fin, con
cualesquiera objetos que se me antoje, pero siempre de ma-
nera que el nino los vea y los palpe y los cuente, y se cerciore
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por si mismo, y no porque yo se lo diga o lo vea escrito en
algan libro, que siempre que se juntan tres cosas con otras
cuatro, resultan siete, entonces si he recurrido al método
objetivo para ensenar esta verdad.

Abandonemos la aritmética para pasar al lenguaje. St mis
alumnos han encontrado en su libro de lectura la voz man-
dibula; y al ver la palabra tan rara quitan los ojos del libro
y viéndome me preguntan: “Sefor, ¢y qué cosa es esor”, yo
puedo satisfacer su curiosidad de dos maneras muy diferen-
tes. Puedo muy bien echar mano de un voluminoso dicciona-
rio, como el que acabo de coger en este instante para dictarle
a mi escribiente, y responderles doctoralmente con la defi-
nicion del diccionario: “Mandibula se llama a cada uno de
los huesos en cuyo borde libre estan implantados los dientes
y que con éstos contribuyen a la masticacién, trituracion,
etc., de los alimentos. Las mandibulas son dos: una superior
y la otra inferior; la primera, llamada también sincraniana
es inmdvil, y estd unida al craneo; la segunda, que lleva el
nombre de diacraniana, es mévil, y se halla unida al craneo
por medio de una articulacién floja y ligamentosa”. Este
método no tiene mds que un pequenisimo inconveniente,
y es que mis alumnos se quedardn en ayunas de cuanto les
digo; pero salvo este leve defecto, convengo en que es muy
sabio, muy cientifico y muy completo. Sin alarde de ciencia
puedo recurrir para dar la explicacién que de mi solicitan a
otro medio mds ficil, mas vulgar, mas sencillo, que consiste
en llamar al alumno que ha preguntado, y cogiéndole su
mano y poniéndola sobre la quijada inferior, preguntarle a
mi vez: “éNo sientes aqui esta cosa dura? Pues es un hueso,
y ese hueso se llama mandibula”. Y subiendo un poco mas
arriba la misma mano, hasta que toque la quijada superior,
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le afadiré: “este otro hueso que tienes aqui también se llama
mandibula, de manera que tu tienes dos mandibulas”. Pues
bien, este sencillo procedimiento, cuyo secreto puso Dios en
el corazén materno, porque en €l puso todo lo que los hijos
necesitan, pertenece al método objetivo.

Para explicar brevemente en lo que consiste éste, no he
empleado una definicién, sino que me he valido de sencillos
ejemplos. {Por qué he procedido de este modo? Porque son
para el lector mads claros, para mi mas faciles, para la com-
prension del método, suficientes; y porque no he querido ser
infiel a este tan bello método, precisamente cuando trataba
de explicar lo que es, prefiriendo para mi explicacién otro
distinto. Mis tres ejemplos bastan al lector atento para obte-
ner inductivamente, si quiere, la definicién; y en todo caso,
como mas de una vez insistiré sobre este punto, quizas otro
dfa busque yo también esa definicién con mis lectores.—
(Diciembre 16 de 1885).
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MANUEL FLORES
TRATADO ELEMENTAL DE PEDAGOGIA*

El Ultimo cuarto de siglo puede calificarse como la era
dorada de la pedagogia mexicana porque en ese lap-
so floreci6 la creatividad y el debate pedagdgico. Este
esplendor no seria concebible sin el papel directivo del Es-
tado, el marco de paz social que se vivid vy la estimulante
labor que realizaron al frente del Ministerio de Instruccion
hombres como Joaquin Baranda y Justo Sierra. La educa-
cion atrajo el interés de la clase politica de aquel tiempo;
se formaron masas criticas de talentos pedagogicos v al
mismo tiempo se publicaron numerosos libros y revis-
tas de tema educativo. Entre los autores de esos anos
sobresalid Manuel Flores, autor del Tratado elemental
de pedagogia. Médico de formacion, Flores se inclind
anos después por la pedagogia y la practica docente. Fue

* Flores, Manuel (1986, 1900), Tratado elemental de pedagogin, edicion facsimilar,
introduccién de Héctor Diaz Zermeno, Biblioteca Pedagdgica, uNam, México, pp.
5-23, 79-83 del facsimile.
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maestro de la Escuela Normal de Profesores vy director de
la Escuela Nacional Preparatoria (1901-1911). Positivis-
ta devoto, llegd a ser diputado federal y dejo6 el pais en
1911 con la destitucion de Porfirio Diaz.
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INTRODUCCION
LA PEDAGOGIA, SU DEFINICION Y SUS DIVISIONES

Por pedagogia se entiende el arte de ensenar. Las muchas
discusiones que se han entablado respecto a esta definicién,
pierden su razén de ser desde el momento en que se deja de
incluir en la definicién lo que ella no esta llamada a contener
y en que se defina claramente lo que deba de entenderse por
ensenanza.

En efecto, las divergencias que en los autores se notan, en
cuanto al concepto que de la pedagogia se forman, versan
principalmente sobre los fines a que la ensefianza, 6 como
otros la llaman, la educacién, deba encaminarse; pero todos
convienen en que la pedagogia es el arte de la ensefilanza 6
de la educacién. En nuestro concepto, el fin que la ensenan-
za se proponga, no influye nada en la definicion. Sea cual
fuere la ensenanza y sean cuales fueren sus fines, estard siem-
pre sujeta 4 preceptos, y el conjunto de dichos preceptos
encaminados a practicarla eficazmente, constituye un arte,
y ese arte es la pedagogia. Nadie incluirfa en la definicién
de ninguna de las artes el uso 6 aplicacién de los produc-
tos elaborados segun sus reglas; no hay, en consecuencia,
razén para incluir en la definicién de pedagogia, ni la clase
de ensenanza que con ella se va a impartir, ni los usos 4 que
ella esta destinada; cualesquiera que ellos sean, las reglas para
ensefiar permanecerdn siempre las mismas. La pedagogia no es,
pues, otra cosa, que el arte de ensefiar. No es a ella a quien
toca decidir cudl es la mejor ensenanza. Si los tratados de
pedagogia incluyen esta cuestién, de hecho la resuelven
con los elementos de otras ciencias ¢ de otras artes. Cudl
deba ser la ensefianza que se imparta, es una cuestion social
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y moral; pero no pedagdgica. Las necesidades del hombre
decidirdn la eleccién de los ramos de ensefanza, y una vez
hecha la eleccion, la pedagogia dard las reglas para inculcarlos.

Pero lo que si importa es explicar claramente lo que deba
entenderse por enseflanza. Ensefiar una cosa es hacerla com-
prender, 6 poner al que la aprenda en aptitud de practicarla.

En todo acto de ensefanza hay dos hechos simultaneos,
cuya reunién la constituye. Por una parte se graba un cono-
cimiento, y por otra se adquiere una aptitud. La ensefianza
consta, pues, de un elemento instructivo y de un elemento
educativo.

Ensenar es, pues, a la vez instruir y educar.

El arte de la ensefanza, 6 sea la pedagogia, debe constar
de dos partes principales: la educacién y la instruccion. La
primera tendra por objeto dar las reglas para dotar de ap-
titudes, y la segunda, consignar los preceptos para inculcar
los conocimientos

La pedagogia se divide, ademads, en tedrica y prictica.

La primera estudia en abstracto los preceptos de la en-
sefanza; deduciéndolos tan solo de las leyes que rigen al
tuncionamiento de las facultades.

La segunda, poniéndose en las condiciones de la realidad,
trata de adaptar dichos preceptos a las condiciones actuales
y efectivas de la ensefianza. Se divide en metodologia y or-
ganizacion y disciplina escolares. La primera se ocupa de
los preceptos en relaciéon con cada una de las materias de la
ensenanza; la segunda los estudia en relacion con las exigen-
cias de la escuela.

Este libro, concebido con sujecién al programa del primer
ano de pedagogia de nuestra escuela normal, no comprende
la organizacién y disciplina de las escuelas.
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TEORIA GENERAL DE LA EDUCACION
I. DEFINICION Y CARACTERES

En dos circunstancias es usado entre nosotros el término
educacion 6 sus equivalentes: 6 bien significando desarrollo
6 perfeccionamiento de tal ¢ cual facultad fisica (vista edu-
cada, oido educado) é moral (fina educacion en el sentido de
buenos sentimientos 6 de urbanidad), 6 bien significando
instruccién, acopio de conocimientos (educacién que se da
en tal 6 cual plantel, que se ha recibido de tal o cual per-
sona, etc.): en apariencia, el sentido vulgar de la palabra es
vario, pero en el fondo hay cierta unidad de significacion,
que si bien no es comprendida por el vulgo, es sin embargo
real. Comparando lo que puedan tener de comun los casos
diversos en que el término es usado y admitido por todos,
encontramos que tanto en el caso en que el término es usa-
do con referencia a uno cualquiera de los sentidos, como
en la significaciéon de urbanidad, en ambas circunstancias se
expresa un solo hecho: el perfeccionamiento de una 6 varias
facultades fisicas 6 morales. En efecto, tener educada la vista
equivale a ver mejor, a percibir con mds claridad las semejan-
zas O diferencias entre los fendmenos visibles, y esto implica
un perfeccionamiento en la facultad correspondiente; te-
ner urbanidad implica también el desarrollo de ciertos sen-
timientos, que son los que han de impulsar a ciertos actos, y
este desarrollo es un perfeccionamiento, por cuanto a que
son los sentimientos nobles los que tienden al bien de los
demas, los que la prictica de la urbanidad exige. En estas
dos clases de casos el fondo de la significacion del térmi-
no se ve con toda claridad. No sucede exactamente lo mismo
en materia intelectual. La vulgar significacién de la palabra,
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cuando en este caso se usa, es no tanto la de desarrollo o per-
feccionamiento, cuanto la de acumulacién de conocimientos,
la cual no supone necesariamente el desarrollo ni aun de la
memoria, sino simplemente la conservacion en ella de tales
6 cuales recuerdos. Si tratamos de investigar la razén de esta
variedad de significaciones, podremos atribuirla a una de
dos cosas: bien a que no haya punto de comparacién entre
las facultades fisicas y morales, por una parte, y las intelectuales
por otra, en lo que respecta 4 su desarrollo y perfecciona-
miento; bien 4 que, aunque lo haya, no es aparente, y por
consiguiente, no esta al alcance de la generalidad de las gen-
tes. En su oportunidad demostraremos extensamente que
los hechos de desarrollo intelectual estan caracterizados por
algo mas que la acumulacién simple y sencilla en la memo-
ria de las nociones que se adquieren, y que la semejanza es
completa entre los caracteres fundamentales del desarrollo
en unas y en otras; por ahora sélo mencionamos las causas en
cuya virtud, entre las facultades dichas, aparecen grandes dife-
rencias, en cuanto a los caracteres y particularidades de su
progreso.

Una idea preconcebida y una falsa apariencia se combi-
nan para producir en la mente la ilusién de esas diferencias.
La idea preconcebida es la creencia vulgar de que la aptitud
intelectual es innata y constituye un don que ha sido hecho
a cada uno, y que no podra ser aumentado ni perfecciona-
do sino por el Creador. Si una persona manifiesta mds talen-
to que otra, esto depende de que asi ha sido creada y no de
su educaciéon, modo de vida u otra circunstancia cualquiera
del orden natural. Tan arraigada estd esta creencia, que no
bastan para quebrantarla los numerosos ejemplos de inteli-
gencias originariamente pobres, que mediante el estudio 6
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las circunstancias han alcanzado un poder de que no se las
hubiera creido capaces. En estos casos se supone que dichas
aptitudes ya existian al estado latente, y que sélo por esa
razon pudieron hacerse manifiestas en un momento dado.
Sin negar que ya al nacer la organizacién toda lleva el sello
de su futuro modo de ser; sin desconocer tampoco que esa
predisposicion original es un factor importantisimo que en
combinacion con el conjunto de las circunstancias exterio-
res tiende a producir en cada ser el tipo fisico intelectual y
moral que lo caracteriza, es, sin embargo, un hecho que las
circunstancias exteriores influyen mucho para modificar ese
tipo, y aun a veces, si las circunstancias son favorables, lo
trasforman por completo. Pero si bien esa transformacion
es real, en cambio es limitada y habitualmente enmascarada
por un hecho que, por ser mds aparente, solicita hacia ¢l la
atencién, ¢ impide el estudio atento del otro. El hecho apa-
rente es la adquisicidn de conocimientos, que por ser de facil
observacién y de cardcter experimental, reporta toda la glo-
ria de nuestro poder intelectual, con detrimento de la edu-
cacion, propiamente dicha, de las facultades intelectuales;
pero en realidad, durante la adquisicién de conocimientos,
hay 6 puede haber ejercicio de las demds facultades intelec-
tuales, y este ¢jercicio es seguido de su desarrollo, el cual se
hace aparente, no por el solo hecho de la acumulacién de las
nociones, sino también, y 4 un grado alto, por una aptitud
mayor para los actos que de dichas facultades emanan. Asi,
por ejemplo, el estudio de la fisica produce en nosotros, no
sélo el resultado de acumular en nuestra memoria las expli-
caciones reales 6 ficticias de los fenémenos fisicos y de sus
relaciones, sino que también nos dota de aptitud mayor para
la explicacién de los hechos nuevos, para la investigacion de
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sus relaciones y para la formacién de hipdtesis. Como este
hecho es general y se produce mds 6 menos marcadamente
en todos los casos, tendremos que admitir dos cosas: prime-
ra, que hay, en realidad, semejanza de desarrollo entre las fa-
cultades fisicas, intelectuales y morales; y segunda, que este
desarrollo tiene lugar para las facultades intelectuales en los
casos y en la forma en que hoy se practica la educacion, por
mas que deliberadamente no se trate de lograr ese resultado.
En consecuencia: que los hechos, en apariencia diversos, 4 que
se aplica el término educacién, tienen una cualidad andloga
y constante, y por consiguiente, que esa cualidad constante
en todos los casos, debe constituir la definicion del término.

En virtud de estas razones, definiremos: Educacion es
el desarrollo de las facultades, provocado artificial y deli-
beradamente.

La segunda cldusula es necesaria, puesto que nadie aplica
el término, sino en aquellos casos en que el desarrollo se ha
realizado bajo la influencia de medios puestos ex profeso en
practica para lograrlo. Asi es que nadie dice de un perro
que tiene el olfato educado, sino desarrollado, en atencién
4 que el grado de perfeccion de éste no ha sido el resultado
de actos deliberados, encaminados 4 realizar ese perfecciona-
miento. Si ahora sustituimos el sustantivo “desarrollo”, que
genuinamente significa aumento, y que tiene el inconve-
niente de no indicar su naturaleza, por “perfeccionamien-
to”, que es el género de desarrollo que implicamos cuando
hablamos de educacién, tendremos establecida la definicion:

“La educacion es el perfeccionamiento de las facultades,
realizado artificial y deliberadamente™.

Puesto que tal es la educacion, ella no podra lograrse
sino valiéndose de tales 6 cuales medios que se reconozcan
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eficaces para lograr el resultado. El conjunto de reglas en-
caminadas a plantear dichos medios, constituye el arte de
la educacién. Debemos prevenir desde luego un error muy
generalizado en nuestra época, y que consiste en confundir
una con otra las caracteristicas respectivas de las artes y de
las ciencias.

Impulsados los pensadores por un justo sentimiento de
admiracion por la ciencia, en virtud de los progresos que a
ella debemos, tienen una tendencia acentuada a considerarla
como superior al arte en categoria, y de aqui que a las artes
elevadas, las que no tienen un caracter senaladamente meca-
nico, se les dé generalmente el nombre de ciencias, creyendo
ennoblecerlas. Tal sucede con la medicina, la educacién y
la politica, que son consideradas como ciencias, no siendo
en realidad sino artes. Sélo la preocupacion puede disculpar
una confusién que es facil hacer desaparecer. En efecto, si
comparamos las ciencias con las artes, tomando ejemplos
que no admitan duda, como la geometria y la carpinterfa,
encontraremos que en tanto que la primera no tiene mas ob-
jeto que la investigacion de las propiedades de las figuras, es
decir, que no tiene otro fin que la adquisicién de ciertos co-
nocimientos, la segunda los supone ya adquiridos, y se vale
de ellos para la consecucion de un fin de utilidad inmediata.
Las leyes que demuestra la ciencia pueden muy bien quedar,
y quedan de hecho, en muchos casos sin aplicacién alguna,
en tanto que los preceptos del arte son siempre formulados
con la idea de realizar un fin determinado y practico. El
objeto de la ciencia es “saber”, el del arte “hacer”. La ciencia
es un conjunto de leyes que expresan en forma indicativa las
coexistencias, sucesiones y semejanzas observadas u obser-
vables en los fenémenos; el arte es un conjunto de preceptos
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que expresan en forma imperativa o en formas equivalentes
lo que debe hacerse para lograr tal o cual resultado.

Como todos nuestros actos se reducen en ultimo analisis
a modificaciones que imprimimos a lo que nos rodea 6 a
nosotros mismos; como dichas modificaciones no pueden
tener lugar sino en virtud de las propiedades mismas de lo
que se trata de modificar, y como el conocimiento de dichas
propiedades corresponde directamente a la ciencia; el arte tie-
ne que tomar por base 4 la ciencia y esta tltima es indispen-
sable para el primero. Como por otra parte durante nuestras
Investigaciones NuUNca permanecemos enteramente pasivos
sino que necesitamos ejecutar actos que faciliten 6 hagan
posible la adquisicién de los conocimientos, resulta que el
desarrollo de toda ciencia exige a su vez el conocimiento y
acertada practica del arte en alguna de sus formas; de aqui
que st bien el arte tiene por base a la ciencia, esta ultima tie-
ne en el primero un auxiliar poderoso. Por esta razén no es
dable encontrar una ciencia en cuyo desarrollo deje de echar-
se mano de algunas reglas de arte, y que no sea tampoco
facil encontrar un arte en cuya exposicion falte la expresion
de alguna ley cientifica. Esta circunstancia es la base de la
confusién que estudiamos, y de ella se vale la preocupacion
ya mencionada para lograr ennoblecer las artes. A pesar de
esto, la distinciéon fundamental entre ciencia y arte subsiste,
y no podrian borrarla nunca ni el hecho de que el arte esté
fundado en la ciencia, ni la circunstancia de que esta tltima
tenga en el primero un poderoso auxiliar. Se ve pues que, en
el fondo, el arte no es otra cosa que una ciencia; que en uno
como en la otra los hechos son los mismos, y que solo hay
de diferente el objeto que cada cual se propone y la forma en
que cada uno expresa sus conceptos. Ahora bien, {estas di-
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terencias bastan para justificar la distinciéon? Evidentemente
si. La primera, la relativa al objeto que cada una se propone,
es importantisima, por cuanto a que el arte tiende de una
manera inmediata y directa a nuestro bienestar, en tanto que
la ciencia hace abstracciéon de ¢l y no contribuye a nuestro
mejoramiento sino indirectamente y siempre por intermedio
del arte. Imaginese qué serfa de la humanidad si no pose-
yera una sola regla de arte, y se verd que asi pudiera estar
dotada de toda clase de conocimientos cientificos, no por
eso dejaria de yacer en la mds completa desgracia y de care-
cer de toda clase de elementos de conservacién y progreso,
toda vez que cada uno de estos ultimos no es ni puede ser
aplicado sino previa su transformacion en una regla de arte,
y esto, aun tratandose de los hechos mas sencillos y elemen-
tales. Imaginese por el contrario 4 la humanidad en posesion
de todas las reglas del arte, y asi pudiera ignorar hasta los
rudimentos de las ciencias mas elementales, el grado de su
progreso serfa incalculable, porque serfa la verdadera perfec-
cion. Y no se diga que esta tltima suposicion es inadmisible,
porque si bien es cierto que toda regla de arte entrana uno 6
varios principios cientificos, no es indispensable que el que
la practique los conozca, y basta que siga el consejo que el
precepto expresa para que pueda lograrse plenamente el re-
sultado. Hay mads: ni siquiera es indispensable la constitu-
cion previa de la ciencia para la fundacién del arte.

Los preceptos del arte pueden tener y tienen de hecho
en infinidad de casos un caracter empirico; para muchos de
ellos esta aun oculta la ley cientifica que los justifique, lo que
no obsta para que surtan plenamente sus efectos en la practi-
ca: si hoy necesitamos de la ciencia como ayuda del arte, esto
depende de que el arte no ha llegado a su perfeccion; pero
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en nuestra suposicion la ciencia serfa inttil. Como hechos de
observacién que justifican este modo de ver, citaremos los
siguientes: en el desarrollo histdrico nace primero el arte
que la ciencia; los ignorantes, los ninos y los animales, en
virtud de sus instintos, practican artes cuyos fundamentos
cientificos desconocen por completo.

La cuestion de forma no es menos importante en razén de
la gran diferencia que separa 4 la ley del precepto: por ejem-
plo, de la definicién de elipse, deducir la regla para trazarla.

Estas tltimas consideraciones deciden de una vez la cues-
tién de jerarquia y demuestran que si se mide, como debe
ser, la utilidad del arte y de la ciencia por los servicios que
estan llamados a prestar 4 la humanidad, no siendo la cien-
cia mds que un auxiliar del arte, éste debe ser considerado
superior a la primera sin que esta ultima deje de merecer el
alto grado de consideracién en que es tenida. El papel de
la ciencia es el de facilitar la adquisicion de las reglas del
arte, que son los motores directos del progreso humano. La
importancia de esta atribucion de la ciencia crece en propor-
cién de las dificultades y complicacién de los hechos sobre
los que el arte ha de versar; por esta razén se ve a la cien-
cia tomando un lugar tanto mayor en los tratados y en el
desempeno de las artes, cuanto estas ultimas son mas eleva-
das. Por esta razén en medicina, educacién y politica, es
imposible un tratado que no abarque simultineamente las
leyes de la ciencia y las reglas del arte, lo cual depende de
que, no estando formuladas todas las reglas, es indispensa-
ble dar a conocer los hechos de donde éstas pueden deducirse
en un caso dado; ademds, como la conversion de una ley en
precepto es tanto mds dificil cuanto mds complicado es el
tenémeno fundamental, se hace indispensable acompanar
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el precepto de la ley 6 leyes de donde se ha formado para
hacer patente su racionalidad, inspirar conviccién y suscitar
nuevos preceptos en caso necesario. Por dltimo, como en ge-
neral y particularmente en las artes elevadas, cada precepto
pone a contribucion varias leyes de diferentes ciencias, esta
complicacién exige la enunciacion de las leyes elementales,
de cuyo conjunto emana el precepto en cuestion. No nos
hubiéramos detenido en esta aclaracion de hechos, especial-
mente en los de jerarquia del arte y de la ciencia, si no crey¢-
ramos que la estimacion mayor en que esta ultima es tenida,
contribuye a mantener una tendencia a los estudios cientifi-
cos y de cardcter meramente tedrico, tendencia que, a poco
que se generalice y acentue, no puede menos de ser nociva.

De estas consideraciones resulta, que puesto que la edu-
cacion se propone desarrollar facultades, es decir, se propo-
ne un fin diferente de la adquisicién pura y simple de un
conocimiento, la educacién es un arte y no una ciencia. Bajo
la forma de preceptos 6 reglas de conducta, debe indicar los
medios conducentes a perfeccionar las facultades, asi como
las circunstancias en que deben emplearse.

Dichos preceptos deben reconocer por base las propie-
dades del ser a quien se educa, especialmente bajo el punto
de vista de la accién que sobre €l pueden e¢jercer los medios
empleados.

La ciencia madre del arte de la educacion es, pues, la cien-
cia de la vida, puesto que son seres vivos a quienes se educa
y son sus acciones superiores O inferiores las que se trata de
modificar.

Esta observacion hace comprender la complicacién y di-
ficultades de este arte, dimanadas de la complicacién y
naturaleza especial de los fendmenos de que se ocupa; y en
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combinacién con lo expresado mas arriba, hace comprender
la imperiosa necesidad de un conocimiento, a la vez extenso
y solido, de los fendmenos de la vida en todas sus manifes-
taciones O por lo menos en lo que tengan de fundamental.

En efecto, si tratdndose de las artes inferiores, de aquellas
cuyo objeto es la modificacion de los fendmenos mas senci-
llos y ficiles de conocer, como las artes mecanicas, pueden
bastar las nociones empiricas que la observacién diaria nos
da respecto a los fenémenos simples que presentan los se-
res inanimados y a sus propiedades, nociones que por su
incoherencia no merecen el calificativo de cientificas; tra-
tandose de las artes elevadas, dichas nociones no podrian
nunca bastar por su incoordinacién, y un estudio racional y
concienzudo de los fenémenos se hace indispensable.

Ademas, a medida que un arte es mds elevado, sus pre-
ceptos se alejan de la forma concreta para tomar una mas
y mas abstracta. De aqui resulta que, siendo cada vez me-
nos posible dar una regla para cada caso particular, que es
el ideal de la perfeccion del arte en razén de que hace casi
mecdnica su aplicacién, hay necesidad de dotar a cada uno
de elementos que le permitan adaptar el precepto abstracto
a las circunstancias de cada caso. Estos elementos no son
otra cosa que el conocimiento cientifico de los fendmenos
de cuya modificacién se trata. Mediante ellos, si una cir-
cunstancia imprevista se presenta, por medio del raciocinio,
basado en el conocimiento que se tenga de dicha circunstan-
cia, asi como de la influencia que sobre ella puedan tener los
medios que hayan de emplearse, puede adaptarse el precepto
general al caso nuevo.

En materia de educacién no se puede prescindir de llenar
esta condicién, menos aun que en las demads artes, excepto

178

@ Gilberto Guevara Niebla

la politica. El ser que por la educacién se trata de modificar,
el hombre, es de una complicaciéon tal, presenta su cono-
cimiento tantas dificultades, que es ilusién esperar buenos
resultados de un género de intervencién cualquiera que no
tenga por base el estudio extenso y profundo de los fenéme-
nos del organismo y especialmente de los mas elevados que
por su dificultad y complicacién lo exigen con mds imperio.

Un tratado de educacion, para ser completo, debe cons-
tar, segun el raciocinio anterior, de dos partes: la primera,
puramente cientifica, estudiara las funciones del organismo
en todo lo que pueda relacionarse con su educacion, y la
segunda, puramente artistica, debe establecer los preceptos
que dimanen de las leyes que rigen 4 dichos érganos y fun-
ciones, encaminados 4 lograr su perfeccionamiento.

No es indispensable que la primera parte preceda en con-
junto 4 la segunda; basta sélo con que en cada caso el esta-
blecimiento de la ley sea anterior al del precepto. Pero antes
de emprender el estudio en esa forma, y puesto que la edu-
cacién es un arte, es indispensable caracterizar el fin que
dicho arte se propone, asi como también los medios con
que puede lograrlo.

II. EL FIN Y LA IMPORTANCIA DE LA EDUCACION

En materia de educacién, como en todas las artes, podemos
estudiar dos clases de fines: los unos préximos, que en nues-
tro caso la definicién que hemos dado caracteriza suficiente-
mente y condensa en una sola férmula, y los otros remotos,
que vamos a tratar de caracterizar.

Para esto tomaremos primero algin ejemplo: La agri-
cultura es el arte de cultivar los campos. Su fin proximo es
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ése; pero si ahora tratamos de investigar el “para qué” de
ese cultivo, encontraremos que por su medio tratamos de
producir 6 de mejorar en cantidad 6 calidad tales 6 cuales
seres del reino vegetal; a su vez este deseo reconoce por cau-
sa la necesidad de satistacer por medio de dichos seres tales
6 cuales necesidades de nuestra organizaciéon 6 de mejorar
nuestras condiciones de vida.

Vemos que en este caso el arte se propone un fin inme-
diato, pero siempre con la mira de otros mds y mds mediatos
que se resuelven definitivamente en éste: contribuir a nues-
tra conservacion y progreso.

Si emprendemos un analisis semejante al anterior con las
demads artes, encontraremos que, cualesquiera que sean sus
fines inmediatos, su fin ultimo es el mismo, sin mas dife-
rencia que ésta: en unas el fin dltimo es conservador, y en
otras es progresista.

La importancia comparada de las diversas artes se mide
por el grado de cooperacidn a este fin. De un modo general
puede decirse que la importancia de un arte se mide por la
cantidad y calidad de necesidades que esta llamado a satis-
tacer. En tal virtud, las artes que tienden a nuestra conser-
vacién son mds importantes que las que tienden a nuestro
progreso, y la importancia de cada una de las comprendidas
en cada divisién se mide de la misma manera.

Este principio no es absoluto; en abstracto subsiste siem-
pre, pero las circunstancias pueden alterar y aun invertir sus
términos. Asi es que cuando las necesidades mds imperiosas
encuentran fdcil satisfaccién, las menos imperiosas toman
una importancia superior y la conservan durante el tiempo
que las circunstancias permanecen idénticas. Las bellas artes
y las bellas letras tienen importancia gracias a que las nece-
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sidades inferiores encuentran su satisfaccion con facilidad;
pero la llegarfan a perder, como de hecho la pierden, aun
cuando sélo sea temporal y parcialmente como sucede en las
grandes miserias, epidemias u otras plagas que de tiempo en
tiempo aquejan a las sociedades, si las necesidades inferiores
tomaran la preponderancia que tuvieron para los hombres y
sociedades primitivas...

Nuestros actos, para ser convenientemente ejecutados,
necesitan condiciones exteriores y condiciones interiores.
Estas ultimas no son otras que nuestras diversas faculta-
des. La utilidad que de ellas saquemos sera proporcional,
en igualdad de circunstancias, al grado de su desarrollo. En
tal virtud, si hay un medio artificial de aumentar el grado
de este ultimo, si hay 6 puede haber un arte encaminado a
mejorar el funcionamiento de nuestras facultades, este arte
tendrd una importancia inmensa por razon de que contri-
buira poderosamente a que todas las demas artes sean mejor
gjercidas, y por consiguiente 4 que nuestras necesidades sean
satisfechas. Este raciocinio toma una fuerza extraordinaria
cuando se reflexiona en que si bien es cierto que las cir-
cunstancias exteriores son condiciones indispensables de la
inmensa mayoria de nuestros actos, en cambio nuestras fa-
cultades, dandoles formas y disposiciones que naturalmente
no tienen, acrecientan mucho su utilidad, al grado de con-
vertir en utiles algunos fenémenos que sin la intervencién
del hombre le hubieran continuado siendo nocivos. Ejem-
plo claro de esto son las aplicaciones de la electricidad. Sin
la intervencién de las facultades humanas la electricidad no
hubiera nunca pasado de fenémeno util en alguna de sus
manifestaciones (auroras boreales), pero no susceptible de
perfeccionamiento (alumbrado eléctrico); en otras, inutil,
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como las corrientes circulares terrestres, ya por el hombre
utilizadas por la invencién de la bruijula, y en otras manifies-
tamente nocivas (rayo) (...) Dado, pues, que el hombre no
puede crear para el mundo exterior ni un dtomo de sustancia
ni un rudimento de ley que no exista ya en la naturaleza, y
que lo unico que le es dable es s6lo modificar la forma y la
combinacién de los hechos para adaptarlos a los fines que se
propone realizar; y dado, por ultimo, que su aptitud para
introducir esas modificaciones sélo depende del grado de
desarrollo de sus facultades, es ya evidente que todo lo que
tienda a procurar ese desarrollo, tiende a facilitar la prictica
de las combinaciones ya inventadas y a hacer posible el des-
cubrimiento de otras nuevas. Procurando el desarrollo de la
inteligencia, se tiende a dotar al hombre de aptitud mayor
para practicar, perfeccionar ¢ inventar; procurando el desa-
rrollo fisico se tiende a facilitarle y hacerle posible la realiza-
cién de lo ya pensado, y procurando el desarrollo moral se
tiende a dotarlo de sentimientos poderosos que lo estimulen
4 la actividad y que lo impulsen a armonizar el propio bien
con el bien de los demis...

Es innegable que se puede tener talento y moralidad sin
haber concurrido a las escuelas; pero esto demuestra que no
sélo en ellas se puede adquirir el desarrollo de las facultades,
y ast es la verdad. El constante ejercicio a que la necesidad
nos obliga, tanto en lo fisico como en lo intelectual y mo-
ral, es por si solo suficiente para llevar nuestras facultades a
un grado de desarrollo 4 veces muy considerable; pero si se
reflexiona en que esta forma de ejercicio esta sujeta en gran
parte a la casualidad, en que no siempre encuentra nuestra
actividad alimento bastante ni variado, ni menos atin pro-
porcionado a las necesidades de cada facultad, se comprende
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cudnto tiempo y trabajo se pierde cuando el desarrollo se
deja a cargo exclusivamente de las contingencias de la vida.

Si por medio de artificios convenientes se da al ejercicio
de nuestras facultades una forma metddica; si deliberada-
mente se eligen las ocupaciones en armonia con las nece-
sidades de cada individuo; si se agrupan y disponen en la
forma que la experiencia haya demostrado ser la mejor, ya se
comprende qué economia de tiempo y de trabajo resultara
de ello y como aumentaran los resultados de tales medios.

Como la vida del hombre es muy limitada, es forzoso
limitar lo mds posible el tiempo de preparacién que le es in-
dispensable para poder entrar en la plena posesion de todas
sus facultades y servirse definitivamente de ellas, y esto no
podra lograrse sino sistematizando los ejercicios encamina-
dos a producir el desarrollo en la forma que la practica ha
demostrado ser la mds adecuada. A esto tiende la educacion
y por eso es tan importante.

Por lo que toca a la objecién relativa a que el genio no es
un resultado de la educacion, sino una facultad innata, tiene
también su parte de verdad, pero tampoco justifica la abs-
tencién educacional. En efecto, todo conspira a demostrar
que el tipo fisico, intelectual y moral del hombre, es un pro-
ducto de dos factores; el primero, ciertas particularidades
heredadas de nuestros antepasados, y el segundo, las modifi-
caciones que el medio fisico y social que nos rodea imprime
a nuestro ser. En un momento dado, el tipo humano, indi-
vidual y social, es la resultante de estas dos influencias. Si
mutuamente se favorecen, la resultante serd igual a su suma,
y sl son antagonistas, la resultante serd igual a su diferencia y
se inclinara del lado de la mds poderosa.
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En un individuo cualquiera, la tendencia a la perfeccién
de ciertas facultades puede ser nativa; pero ella no podria
bastar por si sola si las circunstancias exteriores, fisicas y
sociales, no la favorecieran. Asi, por ejemplo, cualquiera que
sea la aptitud de que un individuo estd dotado para tocar el
piano, mal podra desarrollarla y manifestarla si no tiene piano
en que ¢jecutar, lo cual no obsta para que a pesar de tener-
lo y de estudiar, no llegue a ser una notabilidad sin cierto
grado de aptitud nativa para ello.

De estos dos casos, el segundo es sin embargo el que da
mayores probabilidades de éxito: teniendo piano y estudian-
do en él puede adquirirse cierta habilidad aun cuando la ap-
titud original sea insignificante; teniendo aptitud y faltando
el piano no se llegard nunca a ejecutar; y el mdximo de la
perfeccion se logrard en igualdad de circunstancias, cuando
se reunan ambos requisitos. Decimos en igualdad de cir-
cunstancias, porque otras muchas, ademas de las enuncia-
das, son indispensables para lograr el resultado. Nos bastara
citar la siguiente: la aficién. Sin ella no habrd aplicacion, y
por consiguiente, aun cuando existan los otros dos factores,
el resultado serd menor de lo que debiera. Todos los dias
deploramos la falta de aficién de que muchas personas ado-
lecen hacia tales 6 cuales actividades en las que dan pruebas de
aptitud, y en las que no sobresalen por la falta de aplicacién.

Cierta tranquilidad de espiritu, tiempo disponible, emu-
lacién y otros incontables elementos fisicos, intelectuales y
morales, y entre ellos el estado de la sociedad en que se vive
y las relaciones que existen entre ella y el individuo, son fac-
tores que cooperan a la manifestacion del genio; las circuns-
tancias en que éste puede aparecer, son excepcionales por la
dificultad de que todos los elementos necesarios concurran
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en la forma y cantidad conveniente para producirlo. De aqui
resulta que es casi imposible al que educa hacer genios, en
razon de que no dispone para lograrlo mas que de una pe-
quena parte de los elementos indispensables al efecto.

Pero por mds que las aptitudes innatas sean un elemento
poderoso para el logro de dichos resultados, es un hecho
que las circunstancias exteriores se pueden artificialmente
disponer en forma apropiada para favorecer las disposiciones
nativas y hasta para hacer aparecer nuevas, si bien no en los
grados supremos, y la Educacion, que procede de esa suerte,
coopera y hace posible la aparicién de aptitudes que sin ella
hubieran quedado siempre latentes.

Resumiendo: La educacién, arte que tiende al desarrollo
de nuestras facultades, favorece indirecta pero eficazmente el
correcto desempefo de nuestros actos, y por consiguiente,
hace posible la satisfaccién de nuestras necesidades tanto fisi-
cas como intelectuales y morales. Es, pues, la base de todas las
demids artes, y se coloca por su importancia en primera linea.

III. CUALES SON LAS FACULTADES QUE DEBEN
EDUCARSE

Si la Educacion tiende al desarrollo de las facultades, fuerza
es saber cudles de ellas deben ser educadas.

Para decidir este punto es necesario decidir primero cudn-
tas y cudles son las facultades de que el hombre esta dotado,
definir de entre ellas las que por su utilidad merezcan la pre-
terencia, las que son indiferentes para no ocuparse de ellas, y
las nocivas, para procurar su degradacion 6 la neutralizacion
de su influencia.
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El examen mas superficial demuestra en el hombre tres
clases de facultades: las unas fisicas, las otras intelectuales y
las otras morales. Pertenecen al primer grupo las diversas fun-
ciones corporales, como la nutricién, locomocion; al segun-
do, la memoria, el raciocinio, etc.; al tercero los sentimientos
y la voluntad.

Si buscamos ahora cuales, consideradas en conjunto, de-
ben ser educadas, 6 de un modo mas general, cudles contri-
buyen a la ejecucién de nuestros actos, encontraremos que
el mds insignificante de estos ultimos exige el concurso de
los tres drdenes de nuestras facultades. Haciendo a un lado
los actos involuntarios, que no son de nuestro resorte por
lo pronto, veremos que los movimientos son indispensables
para la inmensa mayoria de nuestras acciones, las que no po-
drian ser ejecutadas sin ellos. Para comer, beber, escribir, ha-
blar, etc., etc., se necesita poner en movimiento ciertas partes
del cuerpo, y por eso esta constituido el acto. Supongamos
inmovil la lengua 6 la laringe, y el habla sera imposible aun
cuando existan las demds condiciones que la palabra exige.
Bien conocidos son los inconvenientes que trae la paralisis
de alguna parte del sistema motor; un solo dedo torpe en
sus movimientos entorpece y dificulta los de toda la mano,
¢ imposibilita para muchos actos. Por el contrario, el vigor y
la destreza motrices, dan a quien los posee grandes ventajas
personales que puede aprovechar para la satisfaccion facil y
abundante de sus necesidades. Las facultades motrices son,
pues, de gran importancia, y no puede ni debe prescindirse
de su educacion.

Pero cualquiera que sea la destreza motriz, sus resultados
seran nulos si la inteligencia no manda movimientos adecua-
dos, y si los sentidos no vigilan su ejecucion.

186

@ Gilberto Guevara Niebla

Como la acertada eleccidn de los movimientos exige el
concurso a veces de unas, y a veces de otras de las facultades
intelectuales, y en la gran mayoria de los casos exige algo
a todas ellas, resultan ya relacionadas las facultades fisicas
motrices con las facultades intelectuales.

Supongamos ahora un individuo en plena posesién de
unas y otras; si no tiene un estimulo, un impulso que le
obligue a ejecutar tal 6 cual acto, aun cuando el acto pudie-
ra ser ejecutado, no se ejecutara realmente. La observacion
de nosotros mismos y de los demds, demuestra que los mds
insignificantes de nuestros actos son siempre provocados por
un estimulo interior 6 exterior, pero de origen emocional. Un
deseo mds 6 menos vivo los precede y determina en todos
los casos.

Los sentimientos que nos determinan a obrar de tal 6
cual manera son, pues, la causa primordial de nuestros ac-
tos. Esto relaciona intimamente a este ultimo orden de fa-
cultades con los dos primeros.

En el estudio de cada clase de facultades determinaremos
con precision las que sean necesarias, y el grado de esa ne-
cesidad, para deducir de allf las ttiles, las indiferentes y las
nocivas si las hubiere.

Pero por lo pronto queda establecido que deben ser facul-
tades de los tres drdenes enunciados las que deben educar-
se; y este ligero bosquejo de sus relaciones reciprocas habra
hecho patente que una educacién que no comprenda faculta-
des de las tres clases, es una educacion incompleta.
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EDUCACION INTELECTUAL
DIFERENCIA ENTRE EDUCACION E INSTRUCCION

Al emprender esta segunda parte de nuestro trabajo, tene-
mos la ventaja de poder contar con la aprobacion casi una-
nime de la opinién publica. En la primera parte hicimos
ver que el descuido que se hacia notar en el cultivo de las
facultades fisicas, reconocia por causa principal el alto gra-
do de estimacion de que tan justamente es objeto nuestra
inteligencia. La importancia que undnimemente le acorda-
mos, es fruto de la observacidon que nos muestra que todos
nuestros progresos materiales 6 morales son consecuencia
de nuestras conquistas cientificas. Y esos progresos son tan
grandes, y esas conquistas tan importantes, que por grande
que sea nuestra conviccién, de que la organizacion fisica es
su base y la organizacién moral la garantia de su utilidad, no
podemos menos de extasiamos en una admiracién prepon-
derante y hasta exclusiva por ellas. Pero por injusto que sea el
olvido en que solemos dejar a las facultades fisicas y morales,
no es menos justa la alta idea que hoy generalmente domina
respecto a la magnitud de los servicios que a nuestra inteli-
gencia debemos. La necesidad de la educacién intelectual es
en nuestros tiempos tan reconocida, que abunda quien crea
que ella es la tnica base de la felicidad privada y publica.
Pero si en este punto capital, la opinién marcha por una
buena via, no sucede lo mismo respecto a la eleccion de los
medios para desarrollar las facultades que nos ocupan. Si se
pregunta a la mayoria de las gentes cual es el medio mas efi-
caz de desarrollar la inteligencia, contestard 4 una voz: el libro.
En la estimacién publica, el libro es a los demds méto-
dos educacionales, lo que es la inteligencia a las facultades
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tisicas y morales. El vigoroso impulso que la instrucciéon ha
recibido desde el inmortal descubrimiento de Gutenberg; la
extraordinaria difusién de que son susceptibles, mediante
él, todos los conocimientos; la feliz circunstancia de poner
al alcance de casi todos, los mds elevados y dificiles teoremas
de la ciencia; los innumerables progresos que desde ¢l hasta
nosotros se han venido sin cesar sucediendo sin interrupcion,
lo mismo en materia industrial que en materia literaria, cien-
tifica y moral, han ofuscado el brillo de los demds métodos
educativos, dado la preferencia a uno comparativamente se-
cundario, y convertido en Unico un recurso que, no sien-
do mas que de simplificacién, es inutil sin los demds. Toda
educacidn, por medio del libro, presupone la educacién por
otros medios; en tal virtud, no puede suplirlos ni tampoco
bastar por si sola.

En toda operacién intelectual hay dos hechos que, aun-
que simultineos, son sin embargo bien diferentes. Es el
primero, el ejercicio de los drganos que la efecttan, y el se-
gundo la acumulacién de una 6 varias nociones resultantes
de la operacién fundamental.

De estos hechos dimanan dos consecuencias diferentes:
del primero, el desarrollo de los 6rganos empleados en vir-
tud del ejercicio practicado; y del segundo, la adquisicion de
un conocimiento nuevo 6 la consolidacion de otro ya adquiri-
do. Esta segunda consecuencia es la mds palpable de las dos;
en tal virtud tiene, en concepto de la gran mayoria de las
gentes, la preponderancia y se atribuyen 4 ella exclusivamen-
te los resultados de ambas. La primera es de dificil observa-
cién; solo se hace patente por medio del raciocinio, y en tal
virtud, es puesta en segundo término; hasta llega a olvidarse
que existe y a desconocerse por completo su importancia.
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Todos los dias vemos lamentar 4 multitud de personas el
tiempo que perdieron en la adquisicion de nociones que han
olvidado y el trabajo empleado en adquirirlas, sin sospechar
siquiera el perfeccionamiento que sus facultades experimen-
taron y que subsiste aun cuando la memoria no guarde nada
de los hechos mismos. Suponer que el trabajo empleado en
adquirir una nocion se pierde en cuanto la nocién se olvida,
es tanto como suponer que los beneficios de la gimnastica
han cesado, porque no se puede ya ejecutar una plancha
6 un molinete. Acumulacién de conocimientos que apli-
car en un momento dado y desarrollo de aptitudes nue-
vas 0 perfeccionamiento de las ya existentes para utilizarlas
como medios de adquisicién 6 de aplicacion en los casos no
acumulados, tales son los resultados coincidentes pero dife-
rentes de todo ¢jercicio intelectual. Al primero se le llama
instruccion, al segundo educacion. El papel de la primera
es casi exclusivamente conservador, el de la segunda es emi-
nentemente progresista. La primera es un capital que sdlo la
segunda puede acrecentar y utilizar.

Un ¢jemplo hara patente esta verdad. Tomemos la en-
seflanza de las matemdticas. Supongamos que a una perso-
na se le ensenan y aprende concienzudamente de memoria
cincuenta 6 cien problemas de aritmética. En un momento
dado se le presenta uno nuevo; ¢de qué le servira para su so-
lucién el recuerdo de los otros cien? Si no hay punto de com-
paracién, claro es que de nada. Pero supongamos que hay
semejanza entre el problema actual y alguno de los otros.

Mientras esa semejanza no llegue a la igualdad, habrd
necesidad de comparar uno con otro los dos casos andlo-
gos y de apreciar el grado y naturaleza de dicha semejanza;
habrd que modificar los raciocinios y procedimientos, y para
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todo esto se exigen otras facultades que la memoria y a las que
ésta no puede suplir. Supongamos todavia, que no son tales 6
cuales problemas los que se han ensefado, sino la regla ge-
neral para resolverlos todos. Pues aun asi, ese conocimiento
es inutil por si solo para lograr la resolucion de cualquiera de
ellos; apelamos a la experiencia de todo el mundo 4 este res-
pecto y a la opinion de los matematicos, que undnimemente
convienen en que no hay regla que baste para tanto, y en que
sélo el habito de resolver por si mismo los problemas da la
facilidad que se busca. Ahora bien, ese “habito” es educativo
y no instructivo, puesto que los problemas cuya resoluciéon
se ha emprendido por via de ejercicio, pueden olvidarse por
completo, sin que por eso se pierda la aptitud a que se as-
piraba. Las ciencias mas complicadas, como la biologia y la
sociologia, son mds elocuentes a este respecto.

Cualesquiera que sean las nociones acumuladas, ni la in-
vestigacion de nuevas, ni la aplicacién de las antiguas puede
hacerse sin que otras muchas facultades, a mas de la memoria,
entren en juego; y en tal virtud, la simple instrucciéon no
podria nunca bastar. Las necesidades cientificas, tanto como
las de la practica, no pueden ser satisfechas si a una ins-
truccién suficiente no va unida una educaciéon conveniente.
Como por regla general, al adquirir esa instruccion se ejerci-
tan algo las otras facultades, los inconvenientes de la simple
erudicién son menos perceptibles de lo que debieran; pero
el hecho que tratamos de patentizar subsiste sin embargo.

Ahora bien: la ensefianza que dan los libros es siempre
abstracta, analitica y subjetiva, en tanto que los problemas
pricticos son siempre concretos, sintéticos y objetivos. La
aplicacién de esos conocimientos 4 la satisfaccion de esas
necesidades, exige un funcionamiento diferente, si no en
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sus elementos fundamentales, por lo menos en su modo de
combinacién; y como las formas de desarrollo no se suplen
jamds unas a otras, sino que solamente se facilitan, se ve
bien claro que la simple acumulacién de conocimientos no
podria nunca bastar para la practica.

Y este principio que es evidente para la ensenanza pri-
maria, lo es igualmente para la superior. Tan imposible es
ensenar la aritmética por los solos sextos, como la légica;
y si previamente no ha habido un ejercicio de las facultades
aferentes 4 ese aprendizaje, y ese ejercicio no ha sido con-
creto, sintético y objetivo, los preceptos generales de la una
como de la otra quedan vacios de sentido ¢ incapaces de ser
aplicados.

La preferencia que se da a la instruccién sobre la educa-
cién, es pues injustificada; si fuera dable escoger entre una y
otra, serfa preferible decidirse por la segunda, porque ella es
la base de la primera, en tanto que ésta no tiene influencia so-
bre aquella. El hecho de que tanto el hombre como la huma-
nidad en su origen, son enteramente ignorantes, y solo estdn
dotados de érganos mds 6 menos desarrollados, bastandoles
estos ultimos para la adquisicidn con el tiempo de los cono-
cimientos mds variados, demuestra que nuestra preferencia
no es tan aventurada como parece.

La posesiéon simultinea de un caudal considerable de
conocimientos y de un desarrollo de facultades igualmente
grande, es, en materia de ensefanza, el verdadero fin a que
debe aspirarse. La instruccion suministrara los datos indis-
pensables y la educacién los utilizara convenientemente. La
enseflanza general, tanto como la especial, adolecian no ha
mucho, entre nosotros, del defecto de ser casi exclusivamente
Instructivas.
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A la Escuela Nacional Preparatoria debemos el que cada
dia se tienda con mds fuerza hacia la educacidn, sin perjuicio
de una variada y sélida instruccion.

Esta segunda parte contendrd, pues, dos puntos impor-
tantes:

Primero.— La Educacién intelectual propiamente dicha,
0 sea el estudio de las facultades, asi como del grado, modo
y forma en que deben educarse; y

Segundo.— La Instruccién, 6 sea los conocimientos ne-
cesarios, asi como el orden y forma en que deben inculcarse.
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Luis E. Ruiz
(QUE ES LA PEDAGOGIA*

Médico de profesién, Luis E. Ruiz (1853-1914) fue uno
de los pilares del movimiento educativo positivista del ré-
gimen de Porfirio Diaz. Participd activamente en la vida
publica de su época mostrando siempre fidelidad a sus
creencias filosoficas. Intervino en la creacion de la Es-
cuela Nacional de Profesores de la Ciudad de México
(1885) y fue actor destacado en los dos congresos nacio-
nales de instruccién (1889-1891) que sentaron las bases
de lo que habria de ser la escuela primaria de México.
En su momento, promovid la adopcion de la doctrina
Froebel en los jardines de nifos. Su talento pedagdgico
fue ampliamente reconocido. Fue Director General de
Instruccién Primaria y hacia 1900 escribid su obra Tra-
tado elemental de pedagogia, de la cual presentamos un
fragmento ilustrativo.

* Luis E. Ruiz (1986), Tratado elemental de pedagogin, introduccién de Héctor
Diaz Zermeno, Biblioteca Pedagdgica, uNam, México, pp. 5-14 del facsimile.
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1.— Todos los conocimientos, por sus caracteres fun-
damentales, estin distribuidos en dos grandes grupos:
conocimientos cientificos y conocimientos artisticos. Los pri-
Mmeros en su armonioso conjunto constituyen la ciencia, y los
segundos en su estrecho enlace forman el arte. La ciencia es
la gran reveladora de la naturaleza, y el arte el poderoso con-
sejero del hombre en la satisfaccién de necesidades, median-
te las cosas y los fendmenos. Aquélla ensefa la verdad como
medio, y éste la suministra como fin. El arte tiende 4 con-
seguir inmediata y directamente nuestra felicidad, en tanto
que la ciencia aspira al mismo objeto s6lo mediatamente y
por intermedio del arte. El arte, pues, nos interesa mds, por-
que sélo con la aplicacién de sus reglas se realiza efectiva-
mente la ventura individual y, colectiva; pero la ciencia nos
interesa a su vez, en supremo grado, porque es la condicion
del progreso real de las artes elevadas, y por lo mismo la
ineludible condicion de todo perfeccionamiento.

2.— Tanto las necesidades intelectuales como las exigencias
fisicas han hecho subdividir la ciencia en diversas partes, que
por extension han recibido también el nombre de ciencias.
Asi, la serie enlazada de nociones que dan a conocer el
numero, la extension y el movimiento ha recibido el nombre
de Matemadtica. La descripcion y conjunto de conocimientos
relativos a los minerales, vegetales y animales se denomina
Historia Natural; la adquisicién de todos los que se refieren
al peso, calor, sonido, propiedades luminosas y eléctricas de los
cuerpos se llama Fisica; de la misma manera otras ramas de la
ciencia dan 4 conocer, con mds 6 menos exactitud y exten-
sion, las demds porciones de la naturaleza entera.
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3.— El poder irresistible de nuestras necesidades y la clara
nocién de los elementos que nos rodean, han producido de
consuno una serie de recursos que, puestos en practica por
el hombre, satisfacen total 6 parcialmente todas las necesida-
des humanas. Esta serie ordenada de recursos forma el arte;
pero el objeto que nos proponemos y los medios que para ello
empleamos, han hecho que se divida y subdivida, diandole
4 cada porcién el mismo nombre de arte, llamdndolo oficio st
es elemental y en su mayor parte mecdnico, y designandolo
con el nombre de arte liberal 6 arte elevado si es complexo en
su ejecucion, y variado en los conocimientos que exige para
poder ser practicado.

Mas esta division de las artes, aunque ficil y extendida,
no es acaso la mas propia para nuestro objeto. Otra deno-
minacion de los conocimientos que se refieren 4 la ciencia y
los que aluden al arte es la que llama 4 los primeros tedricos y
4 los segundos pricticos; dando 4 entender que los primeros
dan el saber, en tanto que los segundos dotan de poder. Pero
en los pricticos estin comprendidas desde las artes mas ele-
mentales hasta las mas elevadas; y por tanto, es preciso tener
un elemento de naturaleza tedrica, susceptible de servir para
hacer una divisién efectiva, que es la siguiente: artes empi-
ricas y artes cientificas. Las primeras son aquellas que pueden
gjercerse con solo la adquisicion de las reglas y el ejercicio
correspondiente, sin otro elemento alguno, lo cual es posi-
ble y aun en muchos casos ficil, porque las reglas son al par
que sencillas poco numerosas, puesto que la mayoria de los
casos son homogéneos ¢ discrepan poco unos de otros; en
este caso estan la carpinterfa, la albanilerfa, la herrerfa, etc.,
etc. No acontece lo mismo en las artes elevadas, que con toda
justicia llevan el nombre de cientificas, puesto que su correcta
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ejecucion solo es dable cuando al conocimiento perfecto de
la regla se une la nocién exacta de las verdades cientificas en
que reposan dichas reglas, y sin esta segunda condicién, no
sOlo es defectuosa la prictica del arte, sino que con frecuencia
es contraproducente. Tal se observa en el arte de la politica, en
el arte de ensenar, la higiene, etc., etc., que no pueden ejercer-
se con acierto, sino mediante el conocimiento de las ciencias
del medio en que vive el hombre y de la ciencia de la vida,
puesto que el primer arte se propone realizar el orden y el
progreso sociales, el segundo el perfeccionamiento humano
y el tercero el mantenimiento de la salud, que 4 no dudar es
el primero de los bienes.

El arte nos conducird seguramente al deseado puer-
to siempre que alumbre nuestro camino la antorcha de la
ciencia; porque es indudable que solo el saber organizado,
6 sean la ciencia y el método que ella proporciona, pueden
ahorrar tiempo y trabajo, y ser 4 la vez los tnicos eficaces
mentores del hombre en sus investigaciones y en las aplica-
ciones que hace.

4.— La pedagogin es el arte cientifico de enseiiar. Esta sencilla
térmula, tan cierta en el fondo, como correcta en la forma,
estd destinada 4 manifestar, con la mayor exactitud que es
dable, el objeto y la importancia del asunto de este libro.
Bastard un sencillo analisis de esta definicién para com-
prender el alcance y la importancia del referido asunto. Se
dice que la Pedagogin es arte, porque esta constituida por un
conjunto de 7eglas (6 proposiciones) que indican lo que debe
hacerse para alcanzar su objeto, esto es, preceptian el modo
de ensefar. Se califica este arte de cientifico para sefnalar
su verdadero cardcter, y al mismo tiempo advertir que los
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conocimientos pedagdgicos son en realidad dobles, consti-
tuidos tanto por las reglas para ensefar, como por los prin-
cipios cientificos que sirven de base 4 dichas reglas. El que
s6lo conociera éstas podria practicarlas en todos los casos
para que han sido formuladas y nada mds; pero desde el mo-
mento que se le presentaran nuevos casos, serfa incapaz de
resolverlos acertadamente. El que posee reglas y nada mds
que reglas, tiene por fuerza que ser esencialmente rutinario.
Por lo tanto, quien ademds de las reglas conoce la ley 6 las
leyes que rigen los fendmenos de que se trata, estard en ap-
titud de dar cumplida solucién no sélo 4 los casos previstos
ya, sino también 4 los que por primera vez se le presenten;
por todo esto se ve que la Pedagogin no sélo es arte, sino arte
cientifico.

5.— {Pero qué ciencia 6 ciencias sirven de base a tan valioso
arte? Podria contestarse que todas ellas, porque tratandose
de ensenar al hombre en todas sus edades y en todas sus
condiciones, claro es que no hay asunto ni mas complexo
ni mds importante y que exija por lo mismo para tratarlo el
mayor numero de recursos tedricos. La ciencia pues en toda
su ilimitada extension forma los inconmovibles cimientos en
donde se levanta grandioso y en toda su majestad el arte de la
ensefanza. Mas si esto es asi, no es menos cierto que de to-
das las ciencias que posee la humanidad, dos principalmente
sirven de inmediato apoyo 4 tan benéfico arte: éstas son la
Fisiologin y 1a Psicologin, aquélla mostrando el cuerpo y ésta
iluminando el espiritu.

{Qu cosa es enseniar? Flores ha dicho: “ensenar una cosa
es hacerla comprender, 6 poner al que la aprende en apti-
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tud de practicarla®?® Es decir, que una persona estd ense-
nada siempre que adquiere un conocimiento y la aptitud
adecuada para utilizarlo en la practica. Esto es, la persona
ensenada debe tener en su memoria un conocimiento, debe
estar en este sentido struida, pero al mismo tiempo las
facultades de ejecucion aferentes al asunto de que se trate,
deben haberse perfeccionado, para que dicha persona llegue
4 estar en este sentido educadn. Luego la palabra ensenar
quedard clara y exactamente definida con expresar lo que
significan educacion ¢ instruccion, puesto que ensefiar es edu-
car ¢ instruir al mismo tiempo. Se dice que una facultad
esta educada, cuando se ha perfeccionado, esto es, siempre
que se adapte exactamente al fin para que se emplea, y por
eso con tanta exactitud ha dicho Flores: “La educacion es
el perfeccionamiento de las facultades, realizado artificial y
deliberadamente™.!

Se dice que una persona es instruida, siempre que pue-
da evocar los recuerdos de sus multiples impresiones pa-
sadas con oportunidad y exactitud; luego la instruccion
es la acumulacién de conocimientos. De todo lo expuesto
puede concluirse que la pedagogin esta constituida por un
conjunto de reglas, fundadas principalmente en la Fisiolo-
gla y la Psicologia, cuyo objeto es perfeccionar artificial y
deliberadamente las facultades humanas ¢ inculcar cono-
cimientos evocables 4 voluntad. Todo lo cual en términos
légicos puede expresarse asi: Pedagogin es el arte cientifico
de enseriar. Basta penetrarse bien del significado de esta de-
tinicioén, para comprender con toda claridad la grande im-
portancia de este arte.

20 Flores, Tratado elemental de Pedagogin, 2* ed., 1897.

2L Flores, loc. cit.
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Sabido es que se califica de importante todo aquello que
satisface nuestras necesidades, y como éstas son muchas y de di-
verso grado, de ahi que las cosas para nosotros sean de mayor
6 menor importancia segun la cantidad y calidad de las necesi-
dades que estan destinadas 4 satisfacer. Todas las necesidades
humanas se han distribuido en dos grupos: necesidades de
conservacion y necesidades de progreso; siendo las primeras
las que una vez satisfechas, hacen posible la continuacién de
la vida, y las segundas las que cumplidas alcanzan la como-
didad de la existencia. Pero como para realizar cada una de
las artes es preciso ejecutar actos que se han de efectuar con
organos corporales bajo la influencia de excitantes espiri-
tuales, es claro que mientras mas perfectos sean los érganos
encargados de ejecutarlos y esté en mejores condiciones el
motor intelectual, la satisfaccion serd mas cumplida y por
ende lo serdn la felicidad personal y la ventura social. Pues
bien, si hay un arte que se propone perfeccionar las facultades,
as{ como dotar de los conocimientos relativos al medio en que
deben verificarse los actos, es notorio que ese arte es el mds
importante y que es el unico plenamente general, porque las
acciones, cualesquiera que sean, dependen principalmente
de las condiciones del agente. Y como este arte existe y es
el de la ensenanza, estamos logicamente autorizados para
decir que este arte, 6 sea la pedagogin, es el asunto de mayor
importancin.

6.— Definida la pedagogia y caracterizada con la mayor clari-
dad posible su indiscutible importancia, falta slo senalar bien
su objeto propio, asi como hacer las divisiones de su estudio
en consonancia con las necesidades efectivas de la Escuela.
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Todas las artes, cualquiera que sea su categoria, aspiran
4 realizar dos fines: uno inmediato y que siendo su asunto
propio, por ¢l debe ser definido; y otro mediato, de caracter
general, cuyo fin, en unién con los de las demds artes, tiene
por objeto supremo la completa satisfaccion de todas las ne-
cesidades humanas, individuales y colectivas. Ast, la agricul-
tura tiene por fin inmediato producir buenos frutos, y por
tin mediato, que dichos frutos satisfagan nuestras necesi-
dades de alimentacion. La carpinteria se propone como fin
inmediato hacer artefactos de madera, y como fin mediato,
que ellos satisfagan algunas de nuestras necesidades. Pues
bien, 4 semejanza de lo que en estas artes pasa, acontece que
la pedagogin tiene por fin inmediato y propio formular reglas
para la ensefianza, siendo su fin mediato que los ensefados
alcancen mejor la felicidad.

7— Segun la definicién dada de la pedagogia, con claridad
se percibe que estd naturalmente dividida en dos partes: una
que aspira a fundar lo relativo 4 la educacion y otra lo que
se refiere 4 la instruccion. Pero tanto la primera como la se-
gunda se subdividen 4 su vez en dos partes distintas, aunque
intimamente unidas y reciprocamente dependientes; esto es,
una parte teorica, esencialmente cientifica, y la otra prac-
tica, preceptiva. La primera destinada 4 establecer los priznci-
pios cientificos, relativos al hombre en todas sus edades, asi
como las leyes que se refieren al medio que nos rodea y a
los recursos de que nos hemos de valer al perfeccionar al ser
humano. La segunda, consagrada 4 formular los preceptos
que deben practicarse para realizar el fin de la pedagogin.
La parte cientifica como inagotable manantial apaga nuestra
sed de saber; pero lo mismo que la sed no aspira sélo 4 ser
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satisfecha, sino que como sensacion traduce una suprema
necesidad del organismo, de la cual es sélo el centinela avan-
zado, de igual manera en el organismo social y respecto a
la ensenanza, el deseo que tiene nuestro espiritu de adquirir
conocimientos, no es sélo para apagar el ansia de saber, sino
para que lo sabido transforme a la humanidad, perfeccio-
nando 4 cada una de sus individualidades. Pero debe tenerse
muy presente, al tratarse de la pedagogin, que la ciencia en
general y la fisiologin y psicologin en particular sélo deben su-
ministrar principios fundamentales, y en tal forma que se
puedan utilizar para constituir las reglas de la ensefanza;
pues no se debe perder de vista que el objeto que se propone
realizar la pedagogin, es esencialmente practico, y que si se re-
curre 4 la ciencia, es s6lo para que ella dé los datos indispen-
sables a fin de que la practica sea lo mejor posible.

Mas las dos partes de la pedagogin no han de ser estu-
diadas como secciones independientes, sino al contrario,
asociadas, pues de esta manera limitaremos 4 sélo lo indis-
pensable las consideraciones tedricas, y al mismo tiempo
seran ellas de tal modo formuladas, que inmediatamente
puedan ser aprovechadas en fines prdcticos.

Por tltimo, y antes de proceder 4 la divisioén y distribucién
efectiva de todos los asuntos de este libro, debo hacer dos
observaciones indispensables: es la primera, que una vez en
posesion de los principios fundamentales de la ciencia, y te-
niendo en forma descriptiva la fisiologfa y la psicologia,
deben poseerse en supremo grado la ldgica y 1a moral; aqué-
lla para que en todos los casos asegure la verdad, y ésta para
que en todas las circunstancias garantice la bondad, pues
sélo de esta manera se llegara 4 ejercer magistralmente la
pedagoging y 1a segunda, que la pedagogin no es solo el patri-
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monio de los que estdn dedicados 4 ensesiar, sino que llega
4 ser el viatico indispensable para los jefes de familia, pues
si en alguna parte debe educarse convenientemente ¢ ins-
truirse de un modo adecuado, es en el santuario del hogar.
En efecto, nadie como los padres de familia deben poseer y
practicar el arte de educar, puesto que de un modo incesante
han de cultivar 4 los seres que mas tierno afecto inspiran,
esto es, 4 sus propios hijos.

ABRAHAM CASTELLANOS

8.— Planteado ya el problema que intento resolver en este PEDAGOGIA Y METODO PEDAGOGICO*
libro, réstame solo formular la division efectiva, que, en con-

sonancia con las necesidades de la escuela, haré del magno
asunto que voy 4 desarrollar en seguida. Consideraré¢ di-
vidida la pedagogin en parte tedrica y en parte practica; la
primera, desde un punto de vista abstracto, formulara los

Abraham Castellanos (1871-1918) fue uno de los pe-
dagogos mas eminentes en la transicion siglo del siglo
xix al siglo xx. Alumno de Rébsamen, fundd la Escuela

preceptos de la ensefianza, deduciéndolos en preferencia Normal de Profesores de Oaxaca en 1891. Sufrid prision
de las leyes que rigen el funcionamiento de todas las fa- bajo la dictadura huertista (1914) y dejé a la posteridad
cultades; la segunda, desde un punto de vista concreto, se una obra fecunda que incluye libros de lectura para nifios,
propone adaptar dichos preceptos 4 las condiciones reales de un bosquejo de biograffa de Enrique Rébsamen, un texto

la ensefianza. Subdividiéndose esta segunda parte en meto-
dologia y en organizacion y disciplina escolares, aquélla for-
mulard preceptos en relacién con cada una de las asignaturas
de la ensenanza, y ésta los establecera en relacion con las exi-
gencias de la escuela. Todo esto serd coronado por el estudio
sucinto de la evolucién escolar en el tiempo y en el espacio, y
muy especialmente en lo que se refiere 4 nuestra patria.

sobre metodologia y su obra mas célebre, Reforma esco-
lar mexicana (1907). En las paginas siguientes, ofrece-
mos un texto sobre pedagogia que, como el lector podra
comprobar, se distingue por su rigor y riqueza de fuentes.

* Abraham Castellanos (1904), Tratado de metodologin Especial, Libreria de la Vda.
de Ch. Bouret, México, pp. 11-21.
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BASES DE LA PEDAGOGIA

Los principios fundamentales de la educaciéon moderna des-
cansan totalmente en la psicologfa. La psicologia estudia los
diferentes estados de nuestra alma en sus distintas manifes-
taciones, y después de aplicar un andlisis riguroso, sistemati-
za los principios de la pedagogia general. La psicologia parte
de los hechos positivos establecidos por la experimentacion,
y considera la fuerza animica en sus primeras manifestacio-
nes como un resultado de la energia externa aplicada y la
interna del organismo, es decir, aprovecha las inquisiciones
de las fuerzas fisico-bioldgicas.

En este concepto, la percepeion como impresion conscien-
te, es el resultado de las relaciones del mundo externo con
los centros nerviosos, y como impresion indefinida, el resul-
tado de la energia interna con el mismo centro.

La comparacion siguiente del filésofo Biichener expre-
sa con toda claridad la coexistencia de estas relaciones. “Asi
como la planta, dice el autor citado, tiene sus raices en la
tierra, asi estdn las raices de nuestro saber, de nuestros pen-
samientos y nuestros sentimientos, en el mundo objetivo,
formando la idea, por decirlo asi, su corona de tlores; arran-
cados de ese suelo, languidecemos y morimos semejantes a
la planta que se arranca de su pais natal”.

La consideracién no es nueva. Ya el gran Aristoteles la
habfa referido a la inteligencia. Nikil est in intellectu quod
prius non fuerit in sensu (Nada existe en el intelecto que no
haya pasado previamente por los sentidos).
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PEDAGOGIA GENERAL

La pedagogia general se ocupa de las resoluciones de este
problema: “Conocida la causa, el origen del entretenimiento,
del sentimiento y la voluntad, <cudles son los medios para el
desarrollo de estas diversas actividades?”

La pedagogta general, entra entonces en una serie de con-
sideraciones antropologicas, histéricas, filosédficas y empiri-
cas antes de llegar a ninguna conclusion.

La antropologia clasifica al parvulo, al nifo, al joven y
al adulto estudidndolo en su raza y en el medio en que se
desarrolla; en las consideraciones histéricas estudia el des-
envolvimiento progresivo de los modos de ensefianza como
instruccion y como educacion, y en las filoséficas, se refiere
a los programas en sus multiples especies en que han apare-
cido: principios de la diddctica pedagdgica, teorfas discipli-
narias, concepto general del método y sus aplicaciones en el
estudio de la pedagogia empirica 6 aplicada.

Estas 6 semejantes consideraciones sugirieron la idea a
Volkmar Stoy, discipulo de Herbart, para establecer una
division en la pedagogia general en: filosofica, historica y
préctica, que fue de gran utilidad.
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[ 1. Teologta pedagdgica (objetivo de la educacion)
. ) 2. Dietética pedagdgica (objetivo de la ed. fisica)
1. Filosoficas ) ) o

3. Hodegética pedagdgica (disciplina)

4. Didictica pedagégica (arte de ensefiar)

1. Historia de la Dietética
cq . 2. Historia de la Hodegética
"B II. Historica o .
o) 3. Historia de la Diddctica
_g L4' Historia de la Pedagogia practica
O
= r
1. Pedagogia de la casa paterna

. Pedagogta del Kindergarten

. Pedagogta de la escuela primaria

II. Prictica . Pedagogia de la escuela secundaria

S 2N N I ]

. Pedagogia de los asilos, orfanatos, escuelas
de ciegos, escuelas de sordo-mudos, asilos de
L idiotas, escuelas correccionales, etc.

Dada la extension de la materia, en ningun instituto donde
se graduen los profesores de primera ensefanza, serfa po-
sible dar cursos completos de cada una de las ramas de la
pedagogia. En este sentido, nuestros programas, como to-
dos los de los paises mas civilizados, estdn constituidos por
capitulos de fragmentos que condensan un cuerpo de doctri-
na solamente. Esto ha dado origen 4 la creencia de mu-
chos pedagogos que es suficiente la preparacion diddctica,
y que la practica ensenard naturalmente el camino que tiene
que seguirse; pero otros educacionistas, considerando que
la preparaciéon de los maestros es insuficiente, convienen en
el establecimiento dentro de los antiguos programas, uno
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especial de metodologia aplicada, que sustituya en lo posible
la practica cotidiana durante el tiempo que duren los cursos
de metodologia general. Fueron los alemanes los primeros
en fijarse en esta reforma estableciendo el curso llamado Me-
todik detinido por “la ciencia especial de la ensefianza™.

El curso de métodos fue establecido en las escuelas de Bél-
gica y en la Suiza francesa (cantén de Vaud) en tanto que
en la mayoria de las escuelas normales, se sustituye por el
estudio general de la Pedagogia.

En Alemania, el propagador de este importante ramo de
la ensenanza fue el maestro Kehr, cuyas doctrinas desgra-
ciadamente no han llegado hasta nosotros. Esto nos obliga
4 hacer un esfuerzo previo, antes de entrar en materia en
algunos ramos de la instruccién primaria elemental, sobre el
concepto del método pedagdgico, sin el cual ningin maes-
tro deberia pisar los dinteles de la escuela.

METODO PEDAGOGICO
OPINIONES

Probablemente en ningun capitulo de la pedagogia general
existe tal divergencia de opiniones como en el que trata del
metodo pedaydgico, y por lo cual consideramos de nuestro
deber juzgar el asunto fuera de los prejuicios que hasta el
presente nos invaden, aplicando el procedimiento de Platon:
dividir el concepto.

Conspicuas autoridades en la materia, con frecuencia
marchan por caminos tan diferentes en la forma, que parece
imposible ponerlas de acuerdo, aunque en el fondo la mayor
parte convienen, puesto que se apoyan en la modalidad de la
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mente, es decir, en el camino légico de la investigacion de
la verdad.

Los errores que se cometen 4 este respecto, son errores
de origen en los que se han incurrido con la mejor buena
te, ajustando los términos como signos de las ideas, ideas que
varfan sin que varien los signos. Veamos la prueba, antes de
deducir la conclusion.

El pedagogo suizo M. Daguet distingue nueve meétodos,
el educativo, racional, prictico, progresivo, sintetico, analitico,
IILENSIVO, INVENtivo € intuitivo.

Otro pedagogo suizo R. Horner dice: “Témese la palabra
método en diversas acepciones, habiendo quienes la aplican a
todo sistema, forma 6 procedimiento usado en la ensefan-
za; pero nosotros creemos con Mr. Charboneau que estin
mas en lo exacto quienes, tomandola en mds limitado senti-
do, designan con ella tinicamente e/ orden que debe sequirse y
los medios que deben emplearse pava aprender 0 enseriar alguna
ciencin’”.

Horner después de una ligera inquisicién distingue cua-
tro métodos fundamentales.

A.— El demostrativo expositivo, denominado mds senci-
llamente expositivo, dogmiditico, 6 acroamadtico;,

B.— El demostrativo-interrogativo, llamado también ca-
tequistico & de repeticion.

C.— El inventivo-expositivo, poco empleado.

D.— El inventivo-interrogativo, llamado mds general-
mente socrdtico.

Gabriel Compayré admite exclusivamente la induccién y la
deduccidén. Dice: “Tanto el profesor que comunica la verdad
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como el sabio que la descubre, sélo disponen de estos dos
métodos: 6 bien el maestro toma los hechos como punto de
partida, y hace que los observen y experimenten los alum-
nos, los clasifica segun sus relaciones, y conduce al nifio 2
la ley que los rige: esta es la aplicacion pedagogica del método
iductivo. O bien se apoya sobre verdades generales y defi-
niciones que explica y hace comprender, y, por deduccién,
pasa de estos principios de estas reglas, a las aplicaciones, a
los casos particulares que de ellas se derivan naturalmente:
este es entonces, el meétodo deductivo”.

Alcantara y Garcia, opina de un modo semejante cuando
afirma: “La induccion y la deduccion son, pues, los caminos
que pueden seguirse en la indagacién 6 en la comunicacion
sistemdtica, metodica, de los conocimientos cientificos™.
Conviene el autor citado que los términos analitico y sinte-
tico* son sinénimos de induccién y deducciéon y acaba por
afirmar, que el tnico método es el analitico-sintético.

Los metodologistas citados, lo mismo que todos los
demds, aplican la palabra meétodo 4 “los medios que deben
emplearse para aprender 6 enseriar alguna ciencia” y en nues-
tro concepto, de aqui se origina precisamente el error, pues-
to que las clasificaciones que los autores aceptan son mds
menos con las mismas sutilezas que en ultimo resultado se
refieren 4 estos medios, y por lo mismo concluyen con Com-
payré afirmando que tanto el profesor que comunica la ver-
dad como el sabio que la descubre solamente disponen de
dos caminos.

22 Las marchas de la ensefianza en la aplicacién de las lecciones revisten frecuente-

mente el cardcter de verdaderos procedimientos. Asi puede decirse procedimiento
analitico, sintético, etcétera.
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MODALIDADES DE LA MENTE

El sabio que descubre la verdad, de induccién en induccién
liga los eslabones de sus principios perseguidos, en virtud de
los multiples conocimientos que posee de la ciencia. El
intelecto armonicamente disciplinado, tiene por fuentes
de inspiracién el campo material en que trabaja, sin tener
mds mentor que la naturaleza y su fuerza psiquica.

No es posible, por lo mismo, comparar al sabio, que ha
gastado la mayor parte de su vida en la investigacién de la
verdad, con el hombre medianamente culto cuya mente tie-
ne apenas ligeras nociones del saber. Pero es justo convenir
porque serfa anticientifico lo contrario, que el sabio, en el
plan genético de sus conocimientos, ha seguido el camino
légico de la induccion y la deduccion, porque estos dos con-
ceptos encierran una modalidad del espivitu.

Del mismo modo el profesor en su humilde esfera de
accion, va adquiriendo progresivamente la verdad por in-
ducciones y deducciones, y la suma de todos sus conocimientos
le hacen olvidar los modos de adquirir al remontarse cada vez
mas a las concepciones abstractas.

De una manera semejante, el saber de los nifios se va de-
sarrollando con la observacién y la comparacion, sin apar-
tarse de la ley de la mente, es decir, que la marcha en el
desarrollo de la potencia intelectual es progresiva y sujeta
4 inducciones y deducciones, en relacion con el nimero de
conocimientos; pero esto, no nos autoriza 4 afirmar que si
existe una ley general en el desarrollo del espivitu, que es idén-
tica en cuanto a su naturaleza en el nino, en ¢l hombre culto
y en el sabio, y que esta ley nos sirve para comunicar cono-
cimientos. Légicamente, nunca podran ser equivalentes los
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términos modos de adguirir (induccion y deduccion) y mo-
dos de tramsmitir, para generar esta induccion y esta deduccion.
Stuart Mill reconoce la equivocacion de términos y claramente
lo manifiesta cuando dice en su sistema de Logica: “El solo
objeto de la ldgica es el gobierno de nuestros propios pensa-
mientos. La comunicacidn de estos pensamientos pertenece
d otro arte; 4 la retdrica como la entendian los antiguos, 6 al
mas lato aun, al arte de la educacion”.

Eliminamos, por lo mismo, el concepto fundamental de
donde parten las apreciaciones de Daguet, Horner, Compay-
ré y Alcantara Garcfa, etc. Unos son los modos de adquirir y
otros los modos de transmitir.

METODO ALEMAN

La pedagogia alemana, desde que existe como ciencia de
investigacion, ha interpretado la palabra método (del griego
meta, hacia, en, y hodos, camino) de la manera siguiente:

Si la ensenanza tiene por objeto inmediato, no la co-
municacion de conocimientos sino el desarrollo de facultades,
el maestro con su arte se dirige al sujeto exclusivamente; y el
método general aplicado segtin este criterio se llamé subjeti-
vo 6 educativo.

Si la ensenanza tiene por objeto inmediato la comunicacion
de conocimientos, siguiendo la costumbre de la Edad Media,
el maestro con su arte se dirige al ofjeto (el nino) y emplea
entonces el metodo objetivo, sinonimo de instructivo, en con-
traposicion con el subjetivo 6 educativo. Es decir, que este
segundo modo de considerar el método, nos vendria 4 dar la
explicaciéon de lo expresado ya por Quintiliano: “El Método
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es el camino mas corto que el profesor escoge para suminis-
trar la instruccién de sus alumnos™.

No puede haber en realidad un método subjetivo ni un
método objetivo puro atendiendo ora al desarrollo de las fa-
cultades, ora 4 la comunicacion del saber. Es mds propio de-
cir con Pestalozzi un fin educativo o formal'y un fin instructivo
de la ensenianza, dejando el término metodo en la didactica
pedagdgica para unir el fin educativo y el fin instructivo, dan-
dole la preferencia al educativo, puesto que en ultimo andlisis
estos fines son el ultimo concepto de la ensefanza. Ya el
célebre metododlogo aleman Kehr habia asentado en general
este criterio cuando dijo: “El método es la manera de unir
el objeto de la ensenanza al sujeto de la misma”, es decir, ¢/
arte de mezclay el fin educativo y el fin instructivo.

Aceptando en tesis general esta manera de #nir el fin edu-
cativo y el fin instructivo, veamos en concreto cuales son los
elementos necesarios para que esta union se verifique.

En la férmula kehriana, estin comprendidas tres cosas:
1* el maestro; 2? las facultades del nifio y 3* la materia de
ensenanza.

El elemento maestro, dispone de dos formas para su-
ministrar los conocimientos, forma expositiva y forma so-
critica (caso particular) y necesita trazarse un camino para
ir con paso seguro, y 4 esto responden las marchas de la
ensefanza (caso general).

El elemento psiquico, pide que se conozcan las facultades
del nifio para no embotarlas como sucedia con la ensefanza
antigua, y una vez conocidas, buscar los procedimientos mas
adecuados para provocar el desarrollo de la mente.
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El elemento materia de enseiianza, reclama la cuidadosa
seleccién, averiguando cudl es el objeto de cada materin para
acomodarla al sujeto.

En resumen: el método pedagogico, en su sentido mas
lato, como debe entenderse es el arte de unir el objeto de la
enseflanza al sujeto de la misma, y en su sentido mds estre-
cho y particular, para cada materia y para cada leccién. Ast
se hablard de método de historia, de Geografia, Aritmética
etcétera.

Con una sinopsis es mds claro el concepto.
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1. Elementos
con el
maestro

II. Para
las
facultades

imientos

Método pedagdgico
Arte de unir el objeto de la ensenanza al sujeto de la misma
Proced

II1. Materia de
ensefanza

a. Formas de
ensefanza

b. Marchas
de la
\_  ensenanza (*)

1. De
exposicion

1. De
exposicion 6
de prueba

\ 1. Correccién

—N

N

N

1. Expositiva
. Interrogativa

%]

. Analitica

. Sintética

. Progresiva

. Genética, etc.

— R 0N

. Intuitivo

analégico
antitético

N

. Comparativo {

3. Demostrativo
4. Etimoldgico
5. Tabular

6. Mnemoénico
7. Grafico

1. De {Verbal

reproduccion | escrita
2. De copia
3. Imitaciéon

4. Invencion,
etc.

Investigacion del objeto de la Geografia,
Aritmética, lenguaje, etc.

* Las marchas de la ensenanza en la aplicacién de las lecciones revisten frecuente-

mente el cardcter de verdaderos procedimientos. Asi, puede decirse procedimiento

analitico, sintético, etcétera.

Apartandonos de la base légica de la que comunmente
parten los tratadistas, y que por lo visto es sofistica, los
maestros veran que redujimos la terminologia pedagogica
4 su justa significacién, desechando el criterio de todos los

pedagogistas.
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JosE VASCONCELOS
Dt RoBiNsON A ODISEO*

Figura sobresaliente de la cultura nacional, José Vascon-
celos encabezo la empresa educativa mas destacada de
la Revolucion Mexicana. Fundador de la Secretaria de
Educacién Publica (1921), lanzé desde ahi un cruzada
civilizadora que sacudid al pais entero. Entre sus multi-
ples acciones como lider educativo, se hicieron célebres
su campana de alfabetizacion, la publicacion masiva de
los clasicos de la literatura universal, la promocion de las
maravillosas pinturas murales y la construccion del her-
moso edificio de la ser. Abogado de profesion y fildso-
fo de vocacion, Vasconcelos se distinguié ademas como
un gran y polémico escritor; entre sus obras destacan,
por su belleza, sus cuatro volumenes de Memorias. Nun-
ca practico la docencia, pero desde su atalaya filosofica

* José Vasconcelos (1958), “De Robinson a Odiseo”, en Obras completas, vol. 2,
pp. 1496-1720.

217




Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano

pudo escribir uno de los libros mas criticos del movimien-
to de la Nueva Escuela y, en particular, de la pedagogia
pragmatica de John Dewey. Me refiero a De Robinson a
Odiseo, del cual ofrecemos algunos fragmentos.
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PRELIMINAR

Sin vocacién alguna pedagdgica, sin prictica del magiste-
rio, publico este libro unicamente para explicar cémo pro-
cedié un filésofo cuando el destino le llevd a la tarea de
educar a un pueblo.

Segun lo exigia el momento, la obra del educador, mds
bien que escrita, quedd plasmada en instituciones, hoy des-
truidas o prostituidas, y en edificios que no han podido ser
derribados, aunque se hayan vuelto albergue de traiciones al
espiritu nacional y de miseria de cuerpos y almas. Pero no
es lo que sigue jeremiada que clama venganza, ni tampo-
co historia de un bello esfuerzo, perla caida en estercolero.
Lo que he buscado es definir un plan que serfa aplicado a
no importa cudl pais del continente hispanico. Dedico es-
tas paginas a los maestros patriotas, incapaces de vender su
alma al demonio de la dominacién materialista extranjera,
decididos también a librar la batalla contra los Herodes loca-
les, instrumentos del imperialismo internacional. Y ante toda
conciencia noble denuncio parte de los errores y las manio-
bras que se han estado encubriendo con la bandera generosa
del liberalismo desde los comienzos de nuestra independen-
cia. Y a cada uno pido alianza para la lucha contra las tinieblas
y la traicién.

El titulo del libro indica ya el propdsito de superar el em-
pirismo miope de los ultimos tiempos y la posibilidad de
reemplazarlo con un sistema que merecera el nombre de cla-
sico st logra dotarse de hondura, fuerza, unidad y totalidad.
Es esto lo que he querido expresar con el titulo De Robinson
a Odiseo. Simbolizo en Robinson el método astuto, im-
provisador y exclusivamente técnico que caracteriza la era

219




Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano

anglosajona del mundo. Epoca eficaz, pero desprovista de
genio, no alcanzo la cohesiéon del romano y hoy declina sin
gloria, en tanto que el latino rejuvenece y se decide a no caer
con el derrumbe de quienes temporalmente nos dominaron.

Apenas se explica en el dia que el tipo Robinson pudiese
¢jercer influjo en pueblos cuyo pasado contiene experiencias
como las del clasico Odiseo. Hace dos mil afos cargaba ya
en sus alforjas nuestro antiguo modelo tres mil afos de cul-
tura egipcia. Y solo una pasajera pesadilla de naufragos ex-
plica que en este nuevo mundo, latinizado desde que Cortés
comenz a civilizarlo, pudiesen tomarse en serio los ensayos
y los atisbos del pobre Robinson, caido en isla y nacido en
isla, sin concepto alguno cabal de la extension de los conti-
nentes y el contenido de las culturas.

Pasada la embriaguez del mal vino, volvemos al vino
bueno de nuestra tradicién y resucitamos a Odiseo para
oponerlo al simplismo de todos los Robinsones. Y nos ins-
talamos en la novedad y aceptamos su reto, pero a fin de
trabajarla con toda la sabiduria que atesora la mente. No
basta con el pioneer inductivo que fabrica utensilios. Hace
falta el totalismo clasico en esta hora de reconstrucciones y
de universalidad. Robinsonismo, empirismo, filosofia de la
ruta, es menester complementarla con la teorfa de los fines,
la metafisica del bienaventurado desinterés y la conquista de
lo absoluto.

GENERALIDADES SOBRE EDUCACION
A partir de Rousseau, los educadores se preocupan de qui-

tar a la ensefanza el cardcter de regla impuesta a la con-
ciencia desde el exterior. Y se complacen imaginando que el
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nino en libertad, a semejanza del hombre natural hipotéti-
co, desenvolverd los mds recénditos tesoros de su particular
idiosincrasia. De paso, acusan a la escuela de no hacer otra
cosa que sofocar el impetu de la semilla maravillosa de creci-
miento. Se asienta de esta manera la escuela nueva en el mito
del nifo que emerge puro del plasma virginal de la espe-
cie. El nifio inocente y el criminal irresponsable, la sociedad
verdugo; no cristianos sinceros, como Tolstol, escapan a la
tesis vagamente generosa pero inexacta. El creyente que hubo
en Tolstoi se hubiese sorprendido si descubre que, al glosar en
su literatura las doctrinas naturalistas de su época, se ponia
en contradiccion con la tesis cristiana del pecado original.
Segun esta profunda vision césmica, cada hombre nace con
el estigma de su caida y, por lo tanto, ha menester cada quien
del correctivo y de la redencién. El supuesto del nifio prodigio
deformado por los sistemas educativos gana, por lo mismo,
adeptos entre todos los que se proponen destruir el punto de
vista religioso de la cultura, sin que hasta ahora —que yo
sepa— haya sido confrontada la tesis seudonaturalista con
las conclusiones de la ciencia de nuestro tiempo, y no obs-
tante el supuesto apego a la ciencia de los continuadores del
roussoismo.

Y eso que, desde hace tiempo, la ciencia es oficialmente
evolucionista, y el evolucionismo, en la penultima de sus
versiones, nos dice por boca de Jung que el nifio no es otra
cosa que desarrollo de un embrién, y éste consiste de una
porcion organizada del plasma general de la especie. En el
nucleo de esta porcién de plasma hay un subconsciente, don-
de perviven latentes todas las experiencias de los antepasados
remotos: la astucia del mono y también la ferocidad del ti-
gre, los resplandores del instinto y las corrupciones del bru-
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to; en suma, toda la zoologia como sedimento de nuestra
impura y confusa humanidad. Esto dice la ciencia en oposi-
cién clamorosa de las vaguedades y los sentimentalismos de
la pedagogia derivada de Rousseau. La ciencia experimental
contradice la tesis de la perfeccién original, implicita en la pe-
dagogfa moderna, desde Rousseau, que la improvisara, has-
ta Dewey, que no profundiza, pero si dogmatiza. Conviene
tener presente este divorcio radical de la pedagogia nueva,
derivada del roussoismo, y la ciencia positiva, que desde un
principio nos asimila a la bestia, y ya con Freud nos habia
declarado #mpuros, con mas variadas formas de impureza
que las derivadas de la maldicién de la Escritura.

Considerando en seguida el problema de la educacién ya
no conforme al criterio de la ultima versién de laboratorio
—Ila duracién de estas versiones suele abarcar una sola ma-
fana de la ciencia—, sino de acuerdo con un criterio general
de cultura y de experiencia humana a través de los tiempos,
descubrimos que el desarrollo natural, propio de la naturale-
za, se convierte en una negacion de la tarea humana y de sus
posibilidades de superacion desde el momento en que opera
en el hombre o en las cosas acondicionadas por el hombre
para su aprovechamiento. Desde el jardin, que abandonado
a si mismo torna a ser un hierbal, hasta la conciencia del
hombre, que falto de la luz del saber ajeno cae en la bestia-
lidad, no hay un solo caso en que la cultura no represente
un esfuerzo de reorientacién de lo natural y de intervencion
en su desarrollo. Desde el grano de trigo hasta la conciencia
del hombre, los caracteres que distinguen lo humano de lo
simplemente natural se producen mediante intervenciones
de la iniciativa consciente en el proceso natural y, a menudo,
también, modificando tal proceso.
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Lo natural se puede concebir como subsistente sin no-
sotros, pero solo como hipdtesis; en realidad, todo lo que
conocemos es la liga irrompible de nuestra actuacién sobre
el mundo. Y lo importante de tal cosa es la relacion en que
se coloca con respecto a los fines esenciales de nuestra propia
naturaleza. En rigor, no conocemos lo natural, sino su apa-
riencia humanizada desde los origenes de nuestro conocimiento.
Para nosotros no existe lo natural, sino lo humano, y por
eso no es lo mismo lo natural para el perro o la planta que
lo natural para el hombre. Por eso, digimoslo de paso, re-
sultan absurdas ciertas pedagogias a lo Spencer derivadas
de un naturalismo de regla animal, cuando debieran bus-
carse, mds bien, leyes de humanismo, puesto que se trata
de hombres. Propiamente ni siquiera existe para nosotros
lo natural, porque vivimos en lo humano y sélo tenemos
comprension para lo humano. En vano investigaremos lo
que piensa la célula o lo que siente el mineral; nos confor-
mamos con prestarles una sensibilidad de analogfa humana.
Juzgamos la naturaleza conforme a normas que emergen
de nuestra sensibilidad, y bien pudieran no condicionarla,
pero condicionan el complejo provisional sujeto-objeto. Y
mientras mas humanas son y menos naturales, mas adecua-
damente preparan la superacion del dualismo sujeto-objeto,
en la unidad de una conciencia liberada y profunda. Tal uni-
taria conciencia rebasa el simple humanismo y lo coloca en la
posicion subalterna en que lo humano dejo a lo simplemente
natural. No entraremos en el desarrollo de esta tesis, que me
ocupa en otros libros; pero si es menester tomarla en cuenta
para juzgar los temas educativos que examinaremos.

Comprobando la afirmacién de que lo natural se torna
humano desde que lo toca el impetu del hombre, obser-
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vamos al cultivador. Una paciente intervencion, prolongada
durante siglos, le ha permitido hacer de una graminea ordi-
naria el trigo que nos alimenta. En el antiguo Egipto, entre
toda la verdura del campo, logré el hortelano el prodigio
de la lechuga. Si en un orden como el botdnico, tan distan-
te del maestro, la intencién del hombre produce resultados
tan notables ¢acaso no resultarfa monstruoso que el desa-
rrollo humano se privase de tan valioso concurso? Seguin
se estudia la naturaleza, nos convencemos de que el libre
desarrollo conduce a desviaciones y degradaciones y no a
novedades plausibles, acaso porque la naturaleza no es libre,
sino subordinada al espiritu. En general, no se da producto
precioso sin selecciéon atinada, asi como no hay alegria sin
disciplina ni triunfo sin dolorosa superacion.

En agricultura la doctrina de Rousseau dirfa: “No escar-
des el campo, no eljas semilla, no deformes el desarrollo™.
Precisamente la deformacion suele ser en el cultivo la con-
dicién misma de la calidad. Una rosa de jardin es una rosa
silvestre deformada; pero, desde el punto de vista humano,
mejorada. No es, pues, malo el cultivo. Puede ser mala una
regla, pero es peor no tener ninguna.

Y no es sino reglamentacion ad absurdum decirle al maes-
tro: “Reniega de toda disciplina, cruzate de brazos y obser-
va al nino; anota sus reflejos, venera sus caprichos”. Cuando
algin ingenuo pone en practica consejos tales, el nifio acaba
pegando al maestro. Y éste se lo merece. Recientemente,
segun la prensa, ocurrio asi en cierto colegio privado de In-
glaterra: los maestros, un matrimonio experimentalista, ob-
servan y amonestan; los chicos retozan, se insubordinan.
Uno de los mayores pega al profesor; soporta éste la injuria
y pide al ofensor que se avergiience de su conducta; el jo-
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venzuelo ensoberbecido, vuelve a faltarle; la escuela no pudo
seguir adelante; le hizo falta un maestro. La accién de una
pareja tuvo que haber resultado también nefasta; la escuela
no esta hecha para la exhibicién de ternuras o disputas ma-
trimoniales; en ella el maestro, hombre o mujer, tiene que
funcionar asexuado, como sacerdote de la sabiduria. Vemos,
de todas maneras, en casos semejantes, el contraefecto de “la
letra con sangre entra” de nuestros mayores. Entre ambos
resultados la via media del Buda sigue siendo la regla de
oro de la prdctica. Ninguno de los extremos merece reha-
bilitacién. Rousseau estd derrotado por la ciencia y por la
préctica, y es hora de enterrarlo con todo y su Emulio, aunque
no para resucitar excesos que, fatalmente, originaron la re-
accion perniciosa del naturalismo.

El criterio del cultivador. éSe ha pensado ya en lo que
podria darnos para base de una educacién nueva? Comen-
cemos por no llamarla nueva: llamémosla eficaz. Nuevo
nada quiere decir en materia de calidad; nuevo fue el siglo
VIII para quienes lo vivieron; nuevo es cada momento del
mundo para quien lo ve asomar. Y la conciencia ilustrada
juzga por encima del tiempo; ni vieja ni nueva; permanente
y total; presente siempre. Pues también es falaz el supuesto
de que se brega por el futuro. Detrds de nosotros vienen ge-
neraciones celosas del derecho, de su novedad, y lo mismo
que las anteriores y que la nuestra disputardn su momento
de ilusoria invencion. 1Y nos barreran para hacer mas com-
pleto su engano!

Senoreando, pues, nuestro presente, examinemos hasta
qué punto la labor del maestro ha de ser parecida a la del hor-
telano. Hay en cada nifio un germen precioso y unico, que
debe ser cuidado con precaucion exquisita. Quien siembra,
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labra primero su tierra, y la riega, y cuida de que el germen
quede intacto. El alma del nifo es semilla que requiere trato
de uncién. Pero tanto el maestro como el hortelano tendrdn
que utilizar los recursos de la ciencia, de su experiencia. El
terreno ha sido previamente acondicionado; en seguida, tan
pronto como aparece el tallo, hay que defenderlo de las ali-
manfas, escardarlo de hierbas. No se le abandona para ver
como sale la planta por si sola, porque una larga experiencia,
nunca contradicha, demuestra que abandonado a si mismo
el ejemplar degenera. Si cesa la intervencién del hombre, la
planta vuelve a lo suyo. Pero écudl es eso suyo? {Addnde
podria regresar el nifo abandonado a sus impulsos natos?
En vano buscarfamos una humanidad silvestre equivalente
al medio natural de la planta que se aparta del cultivo. El
nino, entregado a si mismo, no tiene nada suyo a donde
volver; su medio es el humano y no esta hecho para vivir en
otro. Si se le priva de la adaptacién al medio superbioldgico,
propiamente humano por lo mismo que esta lleno de prejui-
cios y de luces, no encontrara sitio alguno de acomodo y se
convertird en el monstruo, ni salvaje ni fiera, que nos pinta
Kipling en su fantasia de Mowgli en The Jungle Book.

Por eso el maestro, a semejanza del hortelano, interviene
con serena energfa. En realidad, asi ocurre en todos los 6r-
denes. La sanidad se impone en escuelas y hogares al primer
amago de epidemia. Y cada maestro deforma la fantasia del
alumno cuando le ensena las pruebas matematicas de que
es la Tierra la que gira alrededor del Sol, pues le contradice
su experiencia milagrosa de los ocasos y las alboradas. Sin
embargo, tanto el médico sanitario como el profesor de
matemdticas proceden en nombre de la ciencia, y la ciencia
es el mito moderno que nadie discute. Su rito, la asepsia, es

226

@ Gilberto Guevara Niebla

otro convencionalismo inatacable. Cada era posee sus pre-
juicios, junto con ciertas verdades parciales. Asi, la ideologia
de cada época se impone al nifio, pese a su libre desarrollo
y aun cuando estamos convencidos de su temporalidad. Y
es que, en rigor, no hay deformacion sino enderezamiento
y orientacion indispensables. En cierto sentido, cada peda-
gogia es una coaccidn, lo mismo que cada ciencia, pues no
es libre nuestra naturaleza, sino condicionada a la ley de la
totalidad que nos circunda. Y por lo mismo, ni el mas nuevo
de los educadores prescinde de los supuestos de una teoria
que necesariamente se hard sentir en el desarrollo particular
del alumno.

Con el mismo derecho con que hoy se protege al nifio de
las enfermedades contagiosas, en todas las épocas el educa-
dor también ha creido necesario apartar a la infancia de
las doctrinas que juzga nocivas y fortalecerla con otras
que considera ventajosas. Y, en rigor, lo que siempre ha ori-
ginado disputas es el tipo de ensefanza moral que ha de
prevalecer en la educacion. Ni la escuela mds libre llegaria al
despropésito de pretender que sea el nifio, por st sélo, quien
deba descubrir el bien y el mal. En todo caso, la escuela tiene
una moral que aspira a imponer, y eso basta para que sea
ticticia la imparcialidad del educador y falso el supuesto del
respeto de la conciencia infantil. Con mds o menos franque-
za, cada uno de los que dirigen escuelas procura ganar para
su partido las reservas de poderio contenidas en las jovenes
generaciones. Pregonan su neutralidad las escuelas que no
hablan al nino de Dios; pero, en cambio, lo ponen de pie
frente a la bandera nacional, o lo doblegan los que estin mds
alld de la patria, frente a la momia de Lenin. Lo cierto es que
no prescindimos de nuestra ideologia cuando educamos, ni
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convendria al nino que pudiésemos prescindir de toda meta-
fisica, puesto que toda su vida va a desarrollarse en sociedad,
dentro del conflicto de las ideologias y los métodos. Y no
cabe duda que el ideal fuera, antes que la escuela mas impar-
cinl, la escuela mds proxima a ln verdad mds alta que conoce
el hombre. De todas maneras, y volviendo al punto que por
ahora nos interesa, es forzoso concluir que, inevitablemente,
la escuela conforma el desarrollo del nifo, y vale mds que
asi se reconozca y no que nos engafiemos con neutralidades
tingidas o ingenuas. De lo contrario, cacremos en un fari-
sefsmo que no por llamarse nuevo resulta menos parecido al
fariseismo tradicional.

Retorne, pues, nuestro buen maestro, y hasta donde se lo
permita el programa que le impone su escuela, a la conside-
racion del ejemplo sano del cultivador. Cuide primero de que
en su grano el germen esté intacto y procure no malograr-
lo. En cada hombre hay esta semilla irremplazable que cada
doctrina ha de ganar por persuasion, nunca por coaccion.
Lo que falta es fortalecer al germen; para esto se abona la
tierra, se dan luz y calor. Por eso el maestro adiestra, tonifica
el alma, para que a la hora en que le canten todos los credos
sepa elegir la mds noble y hermosa cancién. Obsérvese de
cerca al cultivador; todo es limpio en agricultura, asi como
todo es turbio en la zootecnia. El ejemplo de la botanica pu-
rifica y aclara tanto como embrolla y contamina la zoologta.

Con la botdnica escapamos del reino de lo sucio para en-
trar en lo limpio. Permitasenos el paréntesis. El sentido del
asco esta poco explorado por los fisidlogos; reflejo defensivo
de las visceras contra toda posibilidad de intoxicacién, pa-
recerfa que no va mds alld de una funcién eliminante. Con
todo, aplicando al juicio algo del criterio selectivo e instin-
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tivamente aristocratico que se deriva del asco, podriamos
imaginar una jerarquia trinitaria que abarca las cosas como
sigue: lo sucio, lo limpio y lo radiante. O mds bien, para
acomodarnos al orden natural, lo limpio, lo sucio y lo ra-
diante. Limpios son los minerales; crecen por cristalizacion,
depurando en el crecimiento la regularidad de su estructura
el contenido de su substancia. En la planta, la estructuracion
se hace compleja, se resuelve en lo organico. Por el interior
de la planta circulan jugos y savias; se engendra el elemen-
to viscoso, que suele dar esencias de aromas. Pero nace el
animal, y peor si es de nuestra especie y aparecen las glan-
dulas con su séquito de secreciones repugnantes. Nuestra
materia de desecho es ponzofa y vivimos rodeados de un
aura mefitica. Existe asi, segun la percepcion penetrante del
asco, una suerte de maldiciéon mds remota que la de Addn
y que acompana a la célula zooldgica desde el momento en
que se aparta del polipario; desde que, arrancada al coral
solido, hurga entre las aguas en busca de alimento. Pues
toda nutricién va acompanada de deyeccién, y no puede ha-
ber perfecciones, ni siquiera aseo, en lo que se nutre para
sobrevivir. En el hombre el mecanismo secretivo deyectivo
llega al oprobio, y en ello esta nuestro pecado original y el
no poder amarnos tal como somos. El alma, encerrada en
estos vasos impuros, se pasa una existencia amando lo que
deberfamos ser y en repugnancia de como estamos. En su
afdn de escapar, el alma crea la imagen, sustituto mejorado
de la realidad; merced a ella pensamos, y en la imagen un-
gimos de adoracién nuestra realidad, la redimimos amdn-
dola. Y asi, por construcciéon imaginaria, que es una manera
de construccion divina, salimos de nuestra zoologia y nos
recreamos en espiritualidad ajena al asco. Vivimos entonces
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por instantes sin la avidez del corpusculo, necesitado de ma-
terias que le den sustento, y poseidos de energia radiante. El
ser se basta a si mismo; ya no refleja la luz exterior, como lo
hace el diamante, sino que ilumina. Y se apagaria en seguida
la conciencia abandonada a si misma, pero lentamente des-
cubre el arte de abrir las ventanas por donde entra el raudal
de la energfa infinita. Poder espiritual; con ¢l construimos el
andamiaje de la cultura; el mundo de ilusidn que precisamos
tal y como el pez necesita el agua y el ave el viento. Y este
poder de crear ilusién, de construir valores inmateriales, es
lo que nos singulariza en el cosmos. Gracias a ¢l superamos
al mineral, que no sabe sino elevar al cubo su esencia. Noso-
tros trasmutamos nuestra esencia. El poder radiante nos la
vuelve imagen. Asi nos superamos. Y si en el orden fisiold-
gico no podemos escapar a la ley de lo sucio, al proceso de
la secrecién y la deyeccién, en cambio por el lado del alma
vivimos el orden nuevo de lo radiante, mds alla de la luz que
arde, la luz que nos consume.

El educador ha de tener en cuenta, entonces, que, tras de
ciertos cuidados como de planta y tomando en cuenta las
precauciones a que obliga su naturaleza animal, el nifio ha
de ser manejado como una porcion de la substancia radiante
del espiritu. Por lo tanto, como una posibilidad de maravi-
llosas e inesperadas fulguraciones. He aqui una versién su-
maria y provisional de la metafisica que ha de guiarnos.

Toda pedagogia, segtin se sabe, es la puesta en accién de
alguna metafisica.

Por carecer de fondo ideoldgico de una concepciéon ca-
bal del mundo, la pedagogia contempordnea, suspendida
del hilo de la experiencia particular, desgeneralizada, va de
aqui para alld en tanteos y analisis de pequenos resultados.
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La unica manera de levantar la ensefanza es identificandola
con un sistema filoséfico. Mal puede lograr esto quien se
apoya en Rousseau. Por razén natural, sus secuaces han ido
cayendo en el particularismo y la confusiéon. Los métodos
pedagogicos que se esbozan en el presente libro tienen, por
lo menos, el mérito de que responden a un concepto organi-
zado del papel del hombre en el mundo.

Adaptar ln enserianza o un concepto dado de vida es el objeto
de la pedagogin.® Y a esta definicion no escapan los llamados
pedagogos nuevos, puesto que ya implica una tesis, por cier-
to inexacta, suponer que el nifio es plasma inocente o tabla
rasa en que por si mismo ha de escribir cada quien su propia
definicidn.

EXAMEN DE ALGUNAS DOCTRINAS
PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS
EL PELIGRO DEWEY

All learming by doinyg, exclama Dewey, creyendo que asi rea-
liza su ideal, la acomodacién del nifno a su ambiente, lo que
por si solas sin escuelas ni proclamas realizan todas las es-
pecies zoologicas que sobreviven. Pero cualquiera sabe que
mads alla del agere estd el inteligere, o sea, el animal racional,
que desde Aristoteles quedd catalogado aparte de la familia
irracional.

No sé por qué, Dewey me trae a la memoria las venta-
jas de las reglas y reglamentos de comunidades y colegios,
que al darnos ya prescritas las obligaciones diarias, los por-
menores de la conducta corporal, nos ahorran el esfuerzo

2 Las cursivas son mias (GGN).
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de pensar en menesteres comunes, triviales, y nos reservan
de esta suerte la atencion para los problemas superiores del
pensamiento. Y es porque, Dewey, a lo que parece, quisiera
aniquilarnos la atencién de lo grande para ponernos a inven-
tar cada dia la manera de anudar la corbata, la forma de asear
la alcoba.

De todas maneras, la atencidn personal del detalle, la
aficién de resolver pequefos casos usuales, produce el tipo
medio que tan felizmente captd Sinclair Lewis en su Babbitt, y
naturalmente, me rebelo ante la idea de que todo un con-
tinente de cultura fina, de disposicion dgil conforme al es-
piritu, como es el nuestro, llegase a adoptar el babbitismo
pedagdgico, ya que no el psicoldgico, pues mala y todo
nuestra savia, no va su decaimiento por los caminos de la
vulgaridad en la conciencia. En los mismos Estados Uni-
dos, todas las personas inteligentes se oponen al tipo medio
que cual mala vegetacién estd produciendo el maquinismo.
Y es en autores yanquis donde aprendemos a compadecer al
individuo, acostumbrado desde nino al uso exclusivamente
pragmatico de sus energias, ocupadas las manos, pero luego,
a la hora del ocio, inepto para usar su voluntad. No sabe
estarse sentado a la sombra del drbol, disfrutando las ben-
diciones de la soledad. Perdido el don del juego, tampoco
acierta a meditar. Quebrantado por la educacién, desintegra-
do interiormente por la misma técnica que le ocupa las ho-
ras, representa el modelo contrario de lo que debe producir
la escuela. Lo contrario de un discipulo de Socrates, aquel
educador supremo que dos mil afos antes del aficionado
Rousseau ya practicaba un método que no respeta el icono
del alma natural incontaminada de cada sujeto, sino que
pule y aviva la pequenita chispa de luz que en cada uno de noso-
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tros habita. Asi, en los términos socraticos la tarea del educador
consiste en despertar la conciencia del educando y aun en
credrsela si no la tiene despejada. En todo caso, en suscitarle
el desarrollo hasta que se produzca aquel parto del alma,
tinalidad suprema de la educacion.

Al contrario, la excesiva preocupacién contempordnea de
llevar al nifo a resolver por si mismo los pequenos problemas
del exterior disminuye la vida subjetiva en todo lo que no
se refiere al objeto y aplaza, cuando no impide del todo, el
parto del alma a las claridades de lo invisible. Poner el alma
misma a la técnica, semejante monstruosidad no habia apa-
recido en ningun sistema de educacién. Sin embargo, tal es
la conclusién del confusionismo de Dewey, hoy tan en boga
en las naciones iberoamericanas y coloniales, sedientas de
idolos que les acojan la pleitesia.

En un pueblo pragmatico, vasto hormiguero de expe-
riencias, encaminadas todas a la utilizacion del ambiente,
la escuela Dewey es término de un desarrollo légico y no
por eso menos nefasto. De sus consecuencias, sin embargo,
sabra librarse a su tiempo aquella nacién llena de vitalidad.
Pero la importacion del sistema Dewey entre nosotros es un
caso aberrante, de consecuencias mds graves que el reparto
de opio y alcohol practicado con otros coloniales.

Con el pretexto de que busca despertar la curiosidad del
alumno en relacién con el mundo que lo rodea, el sistema
Dewey gasta la atencién de la clase en el detalle. Y la ini-
ciativa que pretende desarrollar la malogra, empledndola en
adaptarse al ambiente maquinizado, que es su fin ultimo.
En cambio, la espontaneidad interior queda ignorada, si no
anulada. Con apariencia de libertad, entonces, lo que en rea-
lidad se obtiene es producto de millones de ejemplares hu-
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manos aptos para el aprovechamiento de ciertos aspectos del
medio externo, ciegos para lo desinteresado, tieles al rebano
y sin otra finalidad que el 7ecord, lo mismo en el trabajo que
en la diversion y en el goce. De esta suerte, la iniciativa libre
y responsable se resuelve en soluciones aparentemente frag-
mentarias, pero que, todas, concurren al engrandecimiento
del Moloch de la industria. O sea, la libertad al servicio de
la esclavitud; la iniciativa subordinada al crecimiento de una
organizacion que endiosa al objeto acumulado en propor-
ciones que abruman. Dentro de esta doctrina puede cam-
biar el sistema sin que se modifique la finalidad. Un mismo
trust puede apartarse del servicio capitalista y convertirse
en instrumento de la economia de un estado soviético. De
todas maneras, subsiste el propdsito capital de semejantes
doctrinas: acumulacién del provecho y subordinacion de la
calidad a la cantidad. Caliban victorioso, lo mismo en Wall
Street que en Moscu. Asi se explica la aceptacion reverente
de que Dewey disfruta entre los educadores de la Rusia
bolchevista y en las escuelas de nuestras pobres factorias ibe-
roamericanas, impacientes de imitar al poderoso segun la
materia, justamente porque han perdido la confianza y la fe
de sus hados.

De tanto mirar el objeto se acaba por buscar en el objeto
la ley de la conducta. De allf el materialismo histérico mar-
xista. O bien la otra variante pragmatica, el instinto social
de Dewey, que puede producir una escuela adaptada, pero
no una escuela libre y libertadora. Sin embargo, el ideal debe
ser una escuela que, en vez de apéndice social, logre mani-
testarse como conductora de la sociedad. La sumision cabal
de la doctrina pragmatica al medio que le da vida engendra,
al contrario, este curioso tipo de rebelde que suele ser el

234

@ Gilberto Guevara Niebla

maestro zuevo, insurgido contra todos los preceptos genera-
les de la sabiduria, pero sumiso al mito social; rebelde ante
una tradicién ya abstracta, pero diestro para adaptarse al
ambiente, olvidado de que maestro y adelantado suelen ser
sinénimos y de que no basta adaptarse, porque el deber de
la conciencia es superarse.

Al prurito de desentenderse de las experiencias antiguas
se acompana en la mayor parte de los educadores llamados
nuevos cierto infantilismo de la actitud, que acaso sea con-
secuencia de la inicial denegacion del pasado, pero que los
coloca en posicion desfavorable. En efecto, hace ya mads de
dos siglos que Rousseau dijo: “No se conoce a los nifios y
se les ensefna lo que apenas podrian conocer los hombres”,
pero los continuadores de Rousseau siguen experimentando
como si fuese de ayer la frase. Se siguen queriendo escuelas
en que el maestro ensaya sobre el nifio, conejo de Indias del
laboratorio pedagdgico. Y hay razén de preguntarse: <hasta
cudando va a estar la infancia a merced de estos anotadores,
registradores de minucias? Y pensamos que es ya tiempo
de que aparezca el maestro no experimentador, sino experi-
mentado, capaz de llevar adelante un plan preciso, aunque
con la flexibilidad y la inspiracién propias del que domina su
tarea y crece al cumplirla.

“Tratad de ensefar a un nino lo que es util para él en
cuanto nifo”, aconseja Dewey, a la vez que sostiene la tesis
de la instruccion como objeto de necesidad. Pero si ha de su-
jetarse la instruccién nada mds que a la necesidad, la escuela
se convertird en reduccion, casi caricatura, de la vida real.
Hasta ahora, la escuela de artes y oficios ha sido una reduc-
cién y una imitacion del taller; por eso fracasa. En la escuela
ordinaria ha puesto la humanidad refinamientos y tesoros
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que a menudo rebasan, mejoran la mezquindad del ambien-
te; por ejemplo, una buena urbanidad en medio de poblacio-
nes de maneras rudas, suburbios abandonados o campinas
incultas. Conocido es el efecto de una maestra de modales
tinos, de costumbres pulcras, en una regioén descuidada y
dspera. Y <se puede decir que esta maestra, con su ejemplo,
esta adaptando al nifio a su ambiente? Indudablemente que
lo que hace es fjjar un modelo que, de ser imitado y lograr
propagarse, dard el resultado de crear un ambiente nuevo.
No es, por lo mismo, la necesidad el interés fundamental de
la educacion; la mueve asimismo el don individual de sobre-
ponerse al ambiente y a la necesidad.

Ensenarnos a vencer la realidad en todos los érdenes es
mas importante que ensenarnos la sumision a la realidad.
Y no cabe duda que cotejando la escuela dogmatica, cuyos
defectos todos reconocemos, pero que somete el alma a pre-
ceptos, v la escuela seudolibre del pensador americano, que
erige en disciplina suprema la realidad de la accion social,
resulta opresora la primera, pero la segunda resulta vil.?*

(..)
LA CABEZA LATINA

La mayor parte de las acusaciones que se formulan contra
los métodos escolares usuales se funda en los danos que, se
asegura, causan al alumno extraordinario. Pero el alumno
verdaderamente extraordinario casi no necesita maestro, y la
enseflanza, con razon, se organiza en beneficio del prome-
dio del alumnado. Y la mayorfa necesita que le den hecho
casi todo el saber. De otra manera no llegaria a enterarse,

% Op. cit., pp. 1396-1510.
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dado que tiene poco tiempo que dedicarle y urgencia de
emplearse en algunas de las especialidades que aseguran el
sustento. Hallar caminos por cuenta propia no solo es privi-
legio de la aptitud, también de la especialidad. Y si no voy a
dedicarme a la Historia, me rehusaré a que me ponga a in-
vestigar puntos nuevos, pues solo necesito que uno que sabe
mas me recomiende el mejor resumen. Esto mismo ocurre
en cada una de las ramas de la ciencia que no vamos a do-
minar como especialistas. La escuela nos da, de esta suerte,
una seleccién informativa adecuada referida a cierta doctrina
general, a cierta filosofia que la escuela debe profesar expre-
samente, mds bien que simular imposibles neutralidades.
Ensayar cada una de las experiencias tipicas de cada
ciencia; calcular en fisica el peso del agua que desaloja un
cuerpo, obtener una sal en quimica, medir una corriente
eléctrica, asomarse a la preparaciéon botdnica de un micros-
copio, observar un reflejo en psicologia; cada una de estas
experiencias nos revela el método peculiar de cada ciencia, y
cada experiencia debe ser recorrida personalmente por cada
alumno; pero ya se comprende que en tan vasto escenario
de experimentacién no es posible que el alumno “ejercite
su iniciativa”. Este ejercicio le vendra bien a cada cual a la
hora en que se encierra en lo suyo. No debe convertirse en
método general. Bien sé que en los Estados Unidos aun la
Universidad esta regida por este concepto de que no deben
darse normas, sino colocarse al alumno en condiciones de que
por si solo se haga su enseiianza y su método. Aparte lo que hay
de convencional en tal sistema, debe decirse que si por acaso
obtiene éxito en la Universidad, donde la esencializacion se
acentua con la necesidad de profundizar, en la escuela pri-
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maria no puede ocurrir lo propio, a menos que se limite
extremadamente la extension del programa.

Ademas, nos encontramos en este caso frente a una cues-
tion temperamental. El método de la improvisaciéon oca-
sional se acomoda mejor al temperamento empirico de los
anglosajones; tradicionalmente, su filosofia es inductiva, y
su ciencia es acumulativa mds bien que generalizante. El
hombre latino, en cambio, mds avanzado en desarrollo es-
piritual, procede siempre de lo general a lo particular; su
légica es deductiva, y su ciencia un sistema que ha de abarcar
el menor de los detalles o derrumbarse.

A mi no me cabe duda que es para nosotros, en la Amé-
rica espafola, un singular privilegio, la herencia de este se-
gundo tipo de mente. Pero aunque manana se demostrase
que es mejor el temperamento inductivo, no nos lo vamos
a crear por gusto, y siempre serd mejor que nos cultivemos
dentro de la ley de nuestro desarrollo natural. En conse-
cuencia, el método particularista que viene implicito en toda
esta pedagogia inspirada por Dewey tiene que producir los
frutos calamitosos de toda misalliance, de toda adaptacion.
Equivale a ponerle graduacién de miope a los ojos del nifio
présbita, de mirada que abarca los vastos espacios de la gene-
ralizacion. En la misma doctrina de los que asi proceden, por
traduccion impremeditada, estd el precepto de que la escuela
ha de ser una experiencia viva, y esto obliga a contar con In
idiosincrasin del personal. En todos los 6rdenes, imponerle a
una raza patrones que no le acomodan es condenarla a la
inferioridad en el resultado, cuando no a un fracaso agrava-
do con el ridiculo. La nocién de sistema, que es inseparable
de la cabeza latina y de toda verdadera cultura, exige que
nos precavamos contra ciertos modos de iniciativa perso-
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nal que no son sino primitivismo. Si cada uno se atuviese a lo
que su iniciativa le ha mostrado, la experiencia de la especie
quedaria reducida a la de Juan y Pedro. De alli proceden, en
efecto, las culturas de Juan y Pedro, o sea, una especie de
protestantismo de la sabiduria que rebaja enormemente el
contenido general de la cultura.?®

PEDAGOGIA ESTRUCTURATIVA

Quien se construye habitacién en la sociedad civilizada no
procede como Robinsoén, que primero acumula directamen-
te los materiales y en seguida los ensambla y edifica de la
mejor manera posible. El que construye dentro de la civili-
zacion, sin derecho de improvisar, hace preceder su esfuer-
zo de lenta y laboriosa instruccién. Antes de conquistar el
derecho de edificar una morada tendrd que pasar por todas
las pruebas del maestro de obras. De igual suerte, la edu-
cacion escolar, a menos que se propusiese preparar pioneers
—yV ya no hay en el mundo sitio donde emplearlos—, deberd
combatir en el alumno la tendencia primitiva de la improvi-
sacion, acostumbrdndole a no proceder sin tomar en cuenta
los antecedentes eficaces de la accion propuesta. Y la unica
manera de evitar las improvisaciones indoctas y los ensa-
yos, que a la larga ocasionan derroche del esfuerzo colectivo,
es equipar a las nuevas generaciones con vasta informacion
acerca de los progresos adquiridos del hombre. Y tnicamen-
te una educacion instructiva puede cumplir esta parte indis-
pensable de la ensenanza.

En educacion, como en cualquier otra actividad, es preci-
so tomar en cuenta la indole de la época en que se vive, y no

% Op. cit., pp. 1515-1517.
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es ¢sta la del establecimiento del hombre en el planeta, sino,
muy al contrario, la primera ocasion en que la vida humana
se funda en experiencias milenarias tan remotas como las
de los vedas y los egipcios. Tan viejo y reconstruido es el
ambiente, querdmoslo o no, que ni el mismo Robinsén se
substrae a ¢l ni intenta substraerse. Al contrario, en su des-
tierro aguza el ingenio para aprovechar las ventajas que le
da su procedencia europea. Y por eso su suerte en la soledad
es muy distinta de lo que hubiera sido la de un polinesio.
Aunque sea en grado de colonial —un colonial de la cultura
latina, puesto que era inglés—, Robinsén posefa caudales
de instruccién decisiva para su aventura. {Por qué entonces
al nino de escuela se le ha de colocar en el supuesto de un
comienzo virgen, y, por lo mismo, en condiciones inferiores
a las del Robinsén mismo? {Por qué no se vio que el apren-
der haciendo supone haber visto hacer? Lo que en realidad
ocurre es que el sistema de Dewey aparece envuelto en el
aluvion del progreso yanqui que a tantos alucinara. Hoy que
ese aluvion se detiene y vacila en la confusién de sus propios
fondos de arena, resultarfa imperdonable aceptar a ciegas lo
que ya no cuenta en su favor ni siquiera el argumento del
éxito. Algo profundamente equivocado tiene que ocultarse
en una civilizacién que se derrumba con mds rapidez que
la que empleara en levantarse. A la hora de las responsabi-
lidades, acaso nadie cargue mayor culpa que la educacién
instrumentalista y la filosofia pragmatica que negaron los
valores absolutos y predicaron la adaptacién al instinto. El
mundo entero reclama hoy otras normas, y nosotros en la
América espafola, contaminados de la moral maquinista, sin
siquiera haberle aprovechado los frutos, necesitamos proceder
a una desinfeccién y aseo de la conciencia. Y sélo después de
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esta previa limpieza del campo ideal nos serd posible tornar
a la siembra del grano en el surco y en el alma.

En general, nuestra escuela logré defenderse, y, por
ejemplo, en México ya indicamos nuestra solucién pruden-
te. Colocados entre el método de Herbart, que ensefa obli-
gando a comprender, y el método pragmdtico, que busca
hacer, aunque mayormente no se comprenda, decimos: “No
se trata de reemplazar un sistema por otro. Lo que debe
procurarse es que cada sistema se ponga en practica segun
la materia”. El sistema de Herbart, es irremplazable para ad-
quirir cierto género de conocimientos de cultura y el sistema
Dewey es ventajoso para el aprendizaje de la vieja tarea de la
civilizacién: construirse los ttiles que aumentan la eficacia
del brazo, hasta llegar a la maquina. O sea, eduquemos, se-
gun Herbart, la inteligencia que ha creado la cultura y si se
quiere, segun la prictica que aconseja Dewey, adiestraremos
el instinto que inventa la técnica.

Vedmoslo ilustrado asi como un ejemplo. En la ensenan-
za de la Historia es no solo conveniente, sino inevitable, que
el maestro presente un esquema o resumen de la multitud
de los hechos de cada periodo. Por arbitraria y tendenciosa
que resulte tal género de leccion, siempre serd menester dar-
la. Y la mayoria de los hombres tendrd que conformarse para
toda su vida con ciertos cuadros genéricos del acontecer, as
sepamos que en su formacion ha intervenido el prejuicio.
Mads aun, s6lo a base de ciertos esquemas provisionales pue-
de el alumno, por despejado que sea, iniciar su propia inves-
tigacion. De suerte que aun para llegar a formular puntos de
vista personales serd inevitable que nos enteremos de los modos
de ver ya formulados. Y esto no es agere; es inteligere. El
joven que de verdad se pusiese a investigar por su cuenta
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no sabria ni elegir los autores, y llegarfa a lo sumo a darnos
alguna mediana monografia de tal o cual suceso patriotico,
sin ninguna capacidad de juzgarlo dentro del marco general
de la Historia.

Ya se comprende que el panorama general encomendado
al maestro no ha de tener caracter axiomadtico y fijo, pues ni
los teoremas geométricos se dan en el dia con validez abso-
luta. Eso no obstante, cada versién supone autoridad valida
y valiosa. Tanto mas lo sera si la escuela, a fuer de verdadera
afiliada al intelectualismo, somete a discusion los esquemas
de hechos y épocas. Contra lo que piensa Dewey, la escuela
que escucha se convierte en tal instante en escuela activisi-
ma, porque pensar es verbo, es decir, accion, y a menudo mds
intensa y vivaz que la accién de la mano. Para pensar y para
imaginar, funciones superiores al simple hacer, resulta indis-
pensable estar sentado. Y la escuela sin bancos, en que cada
cual estuviese de pie, fatalmente deriva hacia el campo de
maniobras y al cuartel o hacia el taller o las labores agricolas,
es decir, a todo lo contrario de la escuela, que para pen-
sar y estudiar problemas requiere bancos y aun mesa-bancos.
Conviene, pues, dar el esquema, que cada cual llenard con
datos nuevos o con imdgenes caprichosas. La mayoria de los
alumnos no tendra ocasién de formarse idea propia, no sera
especialista en Historia, y conviene, por lo mismo, darle un
resumen aproximado, honesto y cabal, y no dejarla entrega-
da al particularismo y a la anécdota.

El método que resuelve problemas, aplicado a la litera-
tura, producird alumnos familiarizados con una docena de
autores medianos y de cardcter nacional; pero el alumno
tiene derecho a exigir a la escuela una especie de clave que
le oriente en el mundo confuso de la produccién literaria
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universal. Una escuela que da esta clave ya no sera fiel al
método del Find for yourself. Y, aun en fisica y en quimica, lo
que el promedio necesita es una informacion sobre el méto-
do eficaz en cada rama del saber, y también la tltima versién
acerca del significado de esa ciencia en relacién con el saber
general. Y, a menos de caer en un enciclopedismo mds su-
perficial que el literario, nos abstendremos de presumir que
nuestra experiencia del laboratorio va encaminada a descu-
brir. Apenas si aprenderemos cémo han descubierto otros y
no serd posible exigir mds mientras no nos convirtamos en
especialistas.

Fdcilmente se advierte que hay cierto infantilismo en la
suposicion pedagdgica de que hallard el alumno por si mis-
mo la verdad objetiva, cuando lo cierto es que no podemos
dar un paso en firme si no nos instruimos primero, si no
nos enteramos de lo que ya han hallado los demads. Por otra
parte, la experiencia de la vida nos va a obligar constante-
mente a resolver casos particulares; con solo que la escue-
la nos anticipe algin ejemplo, su misién estd cumplida; en
cambio, muy rara vez la vida nos obliga a pensar en términos
de conjunto. Después de corto periodo en las aulas, la ma-
yoria no vuelve a tener ocasion de reflexionar en el sentido
general de las cosas; por eso la escuela debe transmitir una
ideologia. La dura practica siempre acabard por adaptarnos
a las miserias materiales del ambiente; pero sélo la escuela, si
posee aulas en que se prense sentado, nos dara el desarrollo de
la imaginacién y del gusto necesario para ser algo mas que
el instrumento del rodaje social.

Despertar en nosotros la porcion mejor de la conciencia
a fin de salvarla es, al fin y al cabo, el objeto esencial de la
educacién. Rescatar en el grano el germen; apresurar su de-
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sarrollo y mejorarlo, y para ello transformar el ambiente;
he aqui formulados, en términos de cultivo, los problemas
de cultura implicitos en el conflicto que ha solido dividir el
criterio de los educadores: contlicto del impulso que viene de
adentro y necesita ser respetado, y del proceso que opera
desde fuera y trata de influir, y acaso mejorar, el desarrollo
interno. La conciliacién de este juego de las fuerzas educa-
tivas la encontrard el maestro en una modalidad que para
el hombre es equivalente de aquella que sehalibamos como
eficaz para resolver el conflicto de la rebeldia del nifo y la
autoridad del guia. Con el amor del maestro hacia el nifo,
djjimos, se transforma en orden armonioso el encuentro de
la experiencia con el anhelo. Con libertad se decide en el
hombre el dificil equilibrio de lo que se extrae de adentro y
lo que se toma de fuera, para, en seguida, integrar una con-
ducta o construir un destino.

Tener siempre presente el propdsito esencial educativo, que
es ayudar a construirnos el destino, serd también el medio mas
eficaz de librarnos de los métodos particularistas, que, lejos
de contribuir a integrarnos la personalidad, nos la dispersan.
Por miedo a los excesos de la generalizacién se cae en el otro
extremo riesgoso de la pluralidad cadtica del conocimiento.
Se nos dan experiencias numerosas para ejercitar cada una de
nuestras disposiciones, pero se olvida constantemente po-
ner en juego el don mas esencial de nuestra naturaleza: /a
focultad unitiva, que nos da existencia. Sin embargo, sin ella
serfamos otro haz disperso de fenémenos que sélo ligan se-
cuencias, como la reaccién quimica o el devenir fisico.

No saber concebir, organizar un sistema, es para la
mente lo mismo que serfa para un vertebrado el desuso y
quebrantamiento de su columna 6sea, ¢je del agregado de
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cclulas que constituyen su cuerpo. Asi, la mente no es mds
que agregado de imdgenes (células espirituales), caos de re-
tlejos y juicios parciales, si carece de una configuraciéon que
también es conviccién y principio normativo, plan general
de pensamiento encaminado a un propésito trascendente.

Despejar y configurar este propdsito, y aun, a veces,
crearlo es el fin intimo de toda educacion. Por eso, esencial-
mente la pedagogifa tiene un cardcter estructurativo. Por
medio de la informacién, en algunos casos, y por accion
externa incorpora la conciencia en el plan de la humanidad y
le traza cierto plan exterior forzoso de desarrollo. Lo que la
accion exterior hace con el vertebrado, afinandole los 6rga-
nos de mayor empleo, atrofidndole los inutiles, la educacion
lo consuma en el ser de esencia incorporea que es cada alma.

En la incorporacion del alma a su ambiente inmaterial, el
educador liga lo disperso segtin orden vital, que es como de-
cir, en este caso, un orden espiritual, puesto que se trata de la
conciencia o ser de espiritu. Nuestra estructura invisible trae
asimismo consigo un germen de indeterminacion y de res-
ponsabilidad; el educador situard este impetu en un mundo
de calidad, es decir, de valores, a la vez que adiestra el cuer-
po v la mente en el manejo de la cantidad.

No le basta al educador con nutrir el alma; necesita, ade-
mas, enderezarla, o, lo que es lo mismo, incitar su desarrollo
para que siga la estructuracion activa que conduce a la uni-
dad, en lugar de abandonarse a las tendencias fisiolégicas
que la llevan al pluralismo y a la dispersién. Colaborara en-
tonces el pedagogo en la construccion de esa osamenta del
caracter que es indispensable para encarnar un destino. Es-
timular los impulsos nobles de la voluntad y despejar sendas
que conducen a la accion egregia. Tal funcién del maestro
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se ve en el caso tan conocido de Rodriguez, el institutor que
despierta en Bolivar al héroe. Se ve el mismo efecto cada vez
que una doctrina descubre el camino de la virtud y la salva-
ci6n al mds humilde de los hombres. El maestro cabal, sin
embargo, no sélo despierta heroismos, sino que los encarna
y los cumple.

Estructurar y llevar a cumplimiento mdximo la energfa
que contiene el alma es, por lo mismo, la tarea excelsa de
toda educacién. iLlevar a término limpiamente un destino!
Hay en tarea semejante mas de edificacion que de simple des-
cubrimiento o verificacién de experiencias. Labor de artista
anadida a la labor del sabio, misién estructuradora y casi
creadora.

Siempre, en todo caso, la educacion serd un medio y no
tin, como no es fin la cultura. El dnico fin evidente es apre-
surar el destino sobrehumano que se contiene en cada edu-
cando y desentranar de nuestro barro el angel.

De la educacioén no se puede decir que sea constructiva o
creadora, como no lo es el proceso que plasma las vértebras;
creador es el soplo misterioso que anima la vida. Pero no
por eso deja de ser indispensable la tarea educativa que con-
forma las estructuras necesarias a la vida del ser de concien-
cia. La funcién del maestro consiste en orientar y organizar
la estructura moral y mental de las generaciones. Al hacerlo
ha de tomar en cuenta no sdlo el propodsito individual y la
funcién social del sujeto, sino también el mas alld del mundo
y del hombre. No solo la totalidad en extension cuantitativa,
sino especialmente, y por encima de ella, la unidad organi-
ca de los sucesos y realidades que concurren a la eclosion
de un destino.
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Aplicamos a la educacion el calificativo de estructural
porque juzgamos que es su mas importante funcion la de
coordinar el saber y conformar la psique, de suerte que cada
educando consume dentro por si la maxima potencialidad
de su naturaleza. En el plan mismo de la conciencia humana
interviene el educador con riesgo y eficacia que superan la
tarea de simple cultivador. Al intervenir en la configuracion
del crecimiento y orientaciéon de un alma, el maestro cons-
ciente de su responsabilidad procederd por sugestién y como
el imdn que atrae hacia sf las particulas imantadas y congé-
neres. Sin afinidad dindmica para influir en el ritmo ajeno es
imposible la funcién magisterial. De ahi que para ser maestro
hace falta no sélo el don de transmitir, sino también el de
crear posiciones y valores. La educacién ideal es, por lo mis-
mo, la que establece el contacto directo entre los iluminados
y la multitud, entre el maestro y los discipulos. Sin trato
personal de maestro y alumnos, la ensefanza es un pan-
teén de verdades. La mayor parte de los sistemas educativos,
por desgracia, no hacen otra cosa que acumular reflexiones
nimias, intereses bastardos, sociales, econémicos, politicos,
para erigirlos en barrera que separa cualquier gran maestro de
las conciencias que afloran en cada generacion. Buen maes-
tro es quien establece o restablece el contacto puro y directo
del alma joven con las almas grandes a fin de que su inflyjo
opere el milagro del contagio. Se transforma en ese instante
la estructura inexperta al acomodarse a la visién y al plan
superior. En esta transformacion estd el gran arte de la edu-
cacion. Aparte de ella, conviene la influencia de los maestros
de artesanias: la fisica y las matemdticas, el moldeado y la
mecdnica; pero todo esto serd instrumental de barbarie si no
predomina un criterio de valor unitivo y eterno.
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Segun la estructura interior de la conciencia, se ordena-
rdn los conocimientos fisicos, o ciencias de uniforme doc-
trina, y en seguida las pricticas de conducta que buscan
su finalidad en la esfera espiritual de la ética, el arte y la re-
velacién: la religion.

El sistema que nos asegure un equilibrio activo entre to-
das estas facultades en ascenso sera también la mejor pe-
dagogia. Verdad comprobada en la ciencia, y en la moral
y el arte técnica de superacion. Un plan educativo bien es-
tructurado repartird de esta suerte sus programas y evitard
al hacerlo que la educacién produzca esas monstruosidades
por unilateralidad que son descrédito de la escuela.

La mayor parte de las pedagogias se han construido so-
bre una porcién del panorama filoséfico. La aspiracién a
una pedagogia que no se detiene en una de las etapas del
desarrollo, sino que atiende a la totalidad del destino, se rea-
liza, me parece, conforme al esbozo que dejo senalado. Pe-
dagogia estructural y estructuralista que ayuda a consumar
el propdsito sensible y también el destino invisible.

Filosofia que no es cabal conduce a pedagogia que en vez
de expandir la personalidad la fija, como los hipnotizadores,
en un punto trivial del trdnsito. Asi, por ejemplo, el hege-
lianismo de una tesis como la de Natorp, que se propone
“convertir el acto a la categoria de la idea”. En sf una idea no
es otra cosa que una abstraccion sin esencia. Desvalorizada
de toda esencia, se hard inferior a la imagen o al tono. Re-
solver asi, por algebra, y prescindiendo del valor contenido
en cada suceso, es imitar a la matemadtica, pero sin alcanzar
su fecundidad, y, en definitiva jugar con fantasmas. En todo
caso, la idea es una de las categorias, la categorfa final y
mas alta que puede alcanzar lo sensible, lo fisico, pero no

248

@ Gilberto Guevara Niebla

tiene nada que ver con nuestro valor de calidad y de esencia.
Si educar fuese convertirnos a la idea, entonces, también,
educar serfa dejarnos estratificados, galvanizados en una de
las etapas de nuestro correr. Puesto que mids alla de la idea
absoluta del hombre hay otras muchas cosas que escapan al
idedlogo, mas alld esta, si se quiere, el superhombre o estd
el angel. Y el mismo infinito amorfo, especie de Pan crea-
dor de los agnésticos, perdura después del hombre y de la
idea del hombre. No es, por lo tanto, necesario insistir en
la vacuidad de estos temas hegelianos, danza de osamentas
en la pantalla filoséfica. Lo que hace falta para compren-
der el proceso educativo es colocarse en la posicién de una
tilosofia completa que abarca mds que una de las maneras
del crecimiento y mds que el crecimiento mismo. La educa-
ci6én también abarca mas que el simple crecimiento biolégi-
co. Necesita inventar disciplinas que auxilien el crecimiento
invisible del espiritu. Si se queda la pedagogia en el proceso
animal de la crianza obtendremos un sistema como el de
Spencer, creador de una humanidad catalogada segun peso y
talla. Pedagogia de pedigree y de eugenesia, conveniente para
los galgos y los caballos de jockey. Pero el hombre necesita de
una crianza que sea medio para la vida, y una vida que sea
camino de salvacion. Puesto asi el problema, se aclara. Y re-
sulta aceptable aun para aquellos que no quieren saber nada
de mas alld, porque salvacién quiere decir también destino
heroico por encima del tipo ordinario de la convivencia.
No conviene, por lo mismo, educar al nifio como nifo,
ni al adulto como adulto exclusivamente, sino que es preciso
ver en ambos, presente siempre, lo que trasciende a todas las
etapas del desarrollo y a todos los fines particulares: el con-
junto del proceso vy, para decirlo con mds precision, el dra-

249




Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano

ma latente en cada conciencia. El caso no puede expresarse
en funcién del tiempo unicamente, porque un solo instante
puede subitamente adquirir mas importancia que millares
de tiempos sin alma. La educacién no ha de ser propiamente
ni de ayer ni de hoy, ni de mafana, sino del proceso cabal del
destino, usando esta palabra en su sentido amplio, es decir,
mas alla de la accién temporal humana.

Eduquemos entonces al nifio con sentido de perennidad
y a fin de que, segun las disposiciones de cada edad, cumpla
la mision total de su existencia. No solo en extension mo-
mentaneamente, sino también por indefinida prolongacion
superativa de su personalidad. Si adopta un plan de pareci-
do alcance, la pedagogia se identificara con la filosoffa. Si a
menudo hoy se desdena al pedagogo es porque se le ha visto
entretenido en el método y olvidado de la meta. Se queda en-
tonces corto. Para reconquistar valor pleno ha de crecer junto
con su tema, que es el alma del hombre.

Mis alld del adiestramiento de la ciencia, acompanar al
espiritu en su maravilloso desenvolvimiento; esto es una
pedagogia estructurativa. Eso es la ensefanza cuando la
toma a su cargo el Virgilio que inventa el Dante. Los viejos
maestros religiosos de la India y los socriticos griegos pro-
cedieron de esta misma suerte, organizando, estructurando
el alma para el vuelo mayor que den las alas.

Pero el modelo supremo de pedagogia esta en las pard-
bolas del Evangelio. Toman una porcién de la realidad y le
avivan el contenido poético. En seguida, sin alterar sus re-
laciones naturales, transfiguran las cosas y las convierten en
simbolo del existir verdadero celeste. Los objetos y los acon-
tecimientos nos dicen asi, en su propio lenguaje, el secreto y
la intencién de lo incorruptible.
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La conducta entera del hombre ha de organizarse de
suerte que se acerque al destino que se nos ha trazado en el
cielo y lo cumpla.

Concebimos la pedagogia como experiencia que acompa-
fa la conciencia desde el juego infantil, a través de la prueba
y el drama, hasta el goce de la iluminacidn, la Revelacién y la
Gracia. Su unidad le viene del mismo proceso que vigila. Su
proposito no podra dispersarse si recuerda que al inventar
estructuras prepara nada mds el cauce por donde pasara el
pensamiento despertando el mundo, convocando a creaciéon
y salvamento de las almas.?

% Op. cit., pp. 1710-1719,
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JoHN DEwEY
LA ESCUELA Y LA SOCIEDAD*

La escuela rural de la Revolucidon Mexicana carecid, al
principio, de teoria educativa. Sin embargo, su énfasis en
aspectos practicos y su objetivo social correspondian al
ideal de escuela progresiva formulado por John Dewey
en Estados Unidos. Varias generaciones de maestros se
formaron en Estados Unidos (Universidad de Chicago,
Universidad de Columbia) y fueron los portadores de esa
influencia. Moisés Saenz, incluso, fue discipulo de Dewey.
El mismo John Dewey visitd México en 1926 y declaro:
“No hay movimiento educativo en el mundo que revele
un mayor espiritu de union intima entre las actividades
escolares y la comunidad, que el que se encuentra hoy en
dia en la escuela rural de México”. No fue sino hasta los

* Tomado de John Dewey (1929), La escueln y ln sociedad, traduccién y prélogo
de Domingo Barnés. Francisco Beltrdn, Librerfa Espafiola y Extranjera, Madrid,
pp. 27-48.
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anos treinta del siglo xx, en el marco de la escuela socia-
lista, cuando el pragmatismo de Dewey comenzd a ser
criticado por los maestros de izquierda y calificado como
filosofia del imperialismo.
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Ningun nimero de lecciones de cosas dadas como lecciones
de cosas para proporcionar informaciones, puede constituir
ni la sombra de la familiaridad con las plantas y los animales
de granjas y jardines, adquirida en la convivencia con ellos y
su cuidado. Ningun adiestramiento de los 6rganos sensibles
en la escuela, introducido con el fin mismo del adiestramien-
to, puede competir con la alerta plenitud de la vida sensible
que procede de la intimidad diaria y del interés por las ocu-
paciones familiares. La memoria verbal puede ser adiestrada
acometiendo tareas; cierta disciplina de la facultad razona-
dora puede adquirirse mediante lecciones de ciencias y de
matematicas; pero después de todo, esto es algo remoto y
dudoso, comparado con el adiestramiento de la atencién y
del juicio que se adquiere teniendo que hacer las cosas con
un motivo real detrds y una aspiracién efectiva delante. Al
presente, la concentracién de la industria y la divisién del
trabajo han eliminado de hecho las ocupaciones de la casa y
la vecindad —al menos para el propodsito educativo—. Pero
es inutil lamentarse del alejamiento de los buenos tiempos
—de la modestia de los ninos, de la reverencia y la obedien-
cia implicita—, si esperamos volver a ellos simplemente por
los lamentos y exhortaciones. Es la condicién radical la que
ha cambiado, y sélo bastaria otro cambio igualmente radical
en educacién. Debemos reconocer nuestras compensaciones
—cl aumento de la tolerancia, la amplitud del juicio social,
la sagacidad para leer los signos del caracter e interpretar las si-
tuaciones sociales, la mayor agudeza para adaptarse a diferen-
tes personalidades y el contacto con actividades comerciales
mas amplias—. Estas consideraciones significan mucho para
la educacion ciudadana del nifio actual. Sin embargo, hay un
problema real: el de como conservaremos estas ventajas in-
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troduciendo, sin embargo, en la escuela algo que represente
el otro aspecto de la vida, ocupaciones con responsabilidades
personales bien determinadas y que pongan al nifio en rela-
cién con las realidades fisicas de la vida.

Cuando volvemos a la escuela, encontramos que una de
las mds sorprendentes tendencias actuales es la introduc-
cion del llamado trabajo manual y artes domésticos —cos-
tura y cocina—.

Esto no se ha hecho “de propdsito”, con una plena con-
ciencia de que la escuela debe suplir ahora aquel adiestra-
miento que se cuidaba antes en el hogar, sino que se ha
hecho por instinto, y luego porque la experiencia ha de-
mostrado que tales ocupaciones recogen un aspecto vital
del nifio y le proporcionan algo que no podria obtener por
ningun otro camino. La conciencia de su importancia real
es aun tan débil, que estos trabajos son todavia hechos de
un modo casi espontdneo, confuso e inorganico. Las razones
dadas para justificarlo son todavia desdichadamente inade-
cuadas, y algunas veces positivamente erroneas.

Si fuéramos a interrogar estrechamente a los que estin
mas favorablemente dispuestos a la introduccion de estos
trabajos en nuestro sistema escolar, encontrariamos que la
primera razon que alegan es el pleno interés espontdneo y
la atencion de los ninos. Les hace permanecer alerta y acti-
vos, en vez de pasivos y receptivos; les hace mds utiles, mas
capaces y, por tanto, mas inclinados a ser tutiles en la casa;
los prepara, en cierta medida, para los deberes practicos de
la vida posterior —las ninas para ser eficaces amas de casa,
si es que ya no son de nifas buenas cocineras y costureras;
los nifios (a los que nuestro sistema educativo solo prepara
eficazmente en las escuelas de artes y oficios) para sus voca-
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ciones futuras. No desconocemos el valor de estas razones.
De las relativas al cambio de actitud de los ninos tendré, sin
embargo, algo que decir en mi préxima conferencia, cuan-
do hable directamente de las relaciones entre la escuela y el
nino. Pero el punto de vista es, en su conjunto, innecesa-
riamente estrecho. Debemos concebir el trabajo en metal o
madera, y el tejido y la costura o la cocina, no como estudios
especiales, sino como métodos de vida.

Debemos concebirlos en su significacién mental, como
tipos de procesos por los cuales la sociedad se conserva,
como agentes para traer al nifio algunas de las primeras ne-
cesidades de la vida comunal, y como modos segun los cua-
les han sido satisfechas esas necesidades por la inteligencia e
ingeniosidad crecientes en el hombre; en una palabra, como
instrumentos mediante los cuales la escuela misma aspira a
ser una forma genuina de la vida activa comunal, en vez de
constituir un sitio aparte donde se aprenden lecciones.

Una sociedad es un grupo de personas que se mantie-
nen unidas porque trabajan en direcciones comunes, en un
espiritu comun, y con referencia a comunes aspiraciones.
Las necesidades y aspiraciones comunes exigen un creciente
cambio de pensamiento y una progresiva unidad del sen-
timiento de simpatfa. La razén fundamental por la que la
escuela presente no puede organizarse como una sociedad
natural unida, es la de que falta precisamente este elemento
de actividad comun y productiva. En el campo de juego y
en los deportes tienen lugar espontdnea e inevitablemente
las organizaciones sociales. Hay que hacer algo, tiene que
desenvolverse alguna actividad, es precisa la division del tra-
bajo, la seleccién de los jefes y los secuaces, la mutua co-
operacion y emulacion. En la escuela faltan juntamente el
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motivo y el cemento de la organizacién social. Del lado ético,
la trdgica debilidad de la escuela presente obedece a que tien-
de a preparar los miembros futuros del orden social, como
un medio en el cual las condiciones del espiritu social faltan
de un modo lamentable.

La diferencia que aparece cuando se hace de las ocupa-
ciones los centros articuladores de la vida escolar, no es facil
describirla en palabras; es una diferencia en motivos, en es-
piritu y en atmosfera. Al entrar en una cocina en la cual un
grupo de nifos se ocupa activamente en preparar la comida,
la diferencia psicologica, el cambio de una energfa mds o me-
nos pasiva a inertemente receptora, en otra bulliciosamente
desplegada, es tan patente que llega a sorprendernos. Verda-
deramente, para los que imaginan que la escuela es una cosa
rigidamente puesta, el cambio constituird una gran sorpresa.
Pero el cambio en la actitud social no es menos marcado. La
mera absorcion de hechos y verdades es un asunto tan com-
pletamente individual, que tiende, materialmente, a degene-
rar en el egoismo. No hay ningiin motivo social serio para
la adquisicion de la simple cultura, ni una ganancia social
en el éxito que se obtenga. Realmente casi la unica medida
del éxito es la de la competencia, en el peor sentido de la
palabra —una comparacion de los resultados en la recitacion
o en el examen para ver cémo un nifio ha conseguido ven-
cer a otro en la acumulacién y almacenaje del maximum de
informacion posible—. Hasta tal punto es esta la atmosfera
prevalente, que para un nifo el ayudar a otro en su tarea
es un crimen escolar. Cuando la labor escolar consiste sim-
plemente en aprender lecciones, la asistencia mutua, en vez
de ser la forma de cooperacién y de asociacion mas natural,
se convierte en un esfuerzo clandestino para relevar al ve-
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cino del cumplimiento de sus deberes. Cuando se trata de
una labor realmente activa, todo esto cambia. Ayudar a los
demds, en vez de ser una forma de caridad, que humilla al
que la recibe, es simplemente un auxilio que libera energfas
y fomenta los impulsos del auxiliado. Un espiritu de libre
comunicacion, de intercambio de ideas, sugestiones, resul-
tados, y el éxito o el fracaso de experiencias previas, llegan a
ser la nota dominante de la recitacién. Cuando la emulacion
entra en ello, es en la comparacién de los individuos, no
en relacion con la cantidad de informacién personalmente
absorbida, sino con referencia a la cualidad del trabajo rea-
lizado —el genuino ideal comunal de valor—. Dicho de un
modo general, pero penetrante, la vida escolar se organiza-
ria sobre una base social.

Dentro de esta organizacion se encuentra el principio de
la disciplina y el orden escolar. Desde luego, el orden es una
cosa relativa a un fin. Si el fin que nos proponemos es el de
que 40 6 50 nifos aprendan un conjunto de lecciones que
han de ser recitadas por el maestro, la disciplina debe consa-
grarse a asegurar ese resultado. Pero si el fin propuesto es el
desenvolvimiento de un espiritu de cooperacion social y de
comunidad de vida, la disciplina debe desenvolverse y ten-
der a esto. Hay poco orden, de esta suerte, cuando las cosas
estan en proceso de construccidn; en todo taller en plena ac-
tividad hay cierto desorden; alli no reina el silencio; nadie se
preocupa de que se mantengan ciertas posturas fisicas fija-
das; los brazos no estdn cruzados. No sostienen los libros de
esta o de la otra manera. Se estd haciendo una gran variedad
de cosas y reina la confusién y la animacion que es el natural
resultado. Pero de la misma ocupacidn, de la misma ejecu-
cién de las cosas que han de producir ciertos resultados y de
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su realizaciéon de un modo social y cooperativo, nace un ger-
men de disciplina de su propio género y tipo. Toda nuestra
concepcién de disciplina escolar cambia cuando adoptamos
este punto de vista. En los momentos criticos todos realiza-
mos la tinica disciplina que nos rige, el tnico adiestramiento
que se nos hace intuitivo, porque marchamos a través de la
vida. Lo que aprendemos de la experiencia y de lo que di-
cen los demids, sdlo lo que con la experiencia estd ligado, no
son meras frases. Pero la escuela ha sido puesta aparte, tan
aislada de las condiciones y motivos ordinarios de la vida,
que el lugar en el que son colocados los nifos por disciplina
es el unico lugar en el mundo en el que es mas dificil ob-
tener la experiencia —la madre de toda disciplina digna de
este nombre—. Solamente cuando la imagen estrecha y fija
de la disciplina escolar tradicional predomina, es cuando se
correrad el peligro de olvidar aquella disciplina mds profunda
¢ infinitamente mds amplia, que procede de tomar parte en
un trabajo constructivo, de contribuir a un resultado que,
social en espiritu, es, sin embargo, el menos claro y tangible
en la forma. Y de aqui que la responsabilidad relativa a esta
forma puede ser exactamente juzgada y exigida.

Lo que importa, pues, guardar, sobre todo en el espiritu,
referente a la introduccién en la escuela de diversas formas
de ocupacién activa, es que mediante ellas se renueve el es-
piritu entero de la escuela. Tiene ésta una oportunidad para
afiliarse a la vida, para llegar a ser el ambiente natural del
nino, donde éste aprenda a vivir directamente, en vez de ser
un lugar donde se aprendan simplemente lecciones que ten-
gan una abstracta y remota referencia a alguna vida posible
que haya de realizarse en el porvenir. Tiene asi la escuela una
posibilidad de ser una comunidad en miniatura, una socie-
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dad embrionaria. Este es el hecho fundamental, y de éste
mana una fuente de ensefianza continua y ordenada. Bajo
el régimen social directo, el nifo, después de todo, participa
del trabajo, no por participar simplemente, sino en vista del
producto. Aun cuando el resultado educativo fuera real, se-
rfa, no obstante, incidental y subalterno. Pero en la escuela,
las ocupaciones tipicas cultivadas estdn libres de toda alea-
cién econdmica. La aspiracion no es el valor econdmico del
producto, sino el desenvolvimiento del poder y de la inteli-
gencia social. Esta liberacion de estrechas utilidades, estos
horizontes abiertos a las posibilidades del espiritu humano,
son los que convierten las actividades pricticas en aliadas
escolares del arte y en centros de la ciencia y de la historia.?”

(..)

Si retrocedemos unos cuantos siglos, encontramos un mo-
nopolio practico de la cultura. El término posesidn de la cul-
tura fue realmente feliz. La cultura fue cuestién de clase.
Este fue un resultado necesario de las condiciones sociales.
No habia en la vida ningtn recurso por el cual pudiera la
multitud tener acceso a los recursos intelectuales. Estos esta-
ban almacenados y recluidos en los manuscritos. Sélo unos
cuantos de éstos eran verdaderamente utilizables, y aun era
preciso para utilizarlos una larga y pesada preparacion. Un
alto sacerdocio de la cultura, que guardaba el tesoro de la
verdad y lo repartia parcamente a las masas con severas res-
tricciones, fue la expresion inevitable de esta situacion. Pero
esto ha cambiado como resultado de la revolucién industrial
que hemos indicado. La imprenta fue inventada; se hizo co-
mercial. Los libros, las revistas y los escritos fueron multi-

2 Op. cit., pp 27-35.
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plicados y abaratados. Como resultado de la locomotora y
del telégrafo, surgieron las comunicaciones frecuentes, ra-
pidas y baratas por el correo y la electricidad. Los viajes se
han facilitado y, por tanto, la libertad de los movimientos,
con el cambio de ideas que les acompana. El resultado ha
sido una revolucién intelectual. La cultura ha sido puesta en
circulaciéon. Mientras haya, y probablemente habra siempre,
una clase particular que tenga la investigacién en sus ma-
nos, subsistira también una clase caracteristicamente culta.
Esto es un anacronismo. El conocimiento no es ya un bien
inmueble: se ha movilizado. Se mueve activamente en todas
las corrientes de la vida social.

Es ficil ver que esta revolucién, en lo que respecta a los
materiales del conocimiento, lleva consigo un cambio muy
marcado en la actitud de los individuos. Los estimulos de
indole intelectual actiian sobre nosotros de infinitos modos.
La vida puramente intelectual, la vida académica y cultural,
adquiere asi un valor muy distinto. Académico y escolastico,
en vez de ser titulos de honor, han llegado a ser términos de
reproche.

Pero todo esto significa un cambio necesario en la actitud
de la escuela, cuya plena fuerza se esta muy lejos de haber
realizado. Nuestros métodos escolares y en gran parte nues-
tros programas, son una herencia del periodo en el cual la
cultura y el dominio de ciertos simbolos que constitufan el
unico acceso a la cultura eran lo principal. Los ideales de
este periodo dominan mucho todavia, aun cuando los méto-
dos exteriores y los estudios hayan cambiado. Algunas veces
oimos todavia censurar la introduccién del trabajo manual,
del arte y de la ciencia en las escuelas elementales, aun en las
secundarias, porque tienden a la produccion de especialistas
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y apartan de nuestro esquema actual de una cultura liberal
generosa (...) Nuestra educacién presente es la que peca de
excesivamente especializada, unilateral y estrecha. Es una
concepcién casi enteramente dominada por la concepcion
medieval de la cultura. Apela casi exclusivamente al aspecto
intelectual de nuestra naturaleza, a nuestro deseo de apren-
der, de acumular informacion, de alcanzar el dominio de los
simbolos de la cultura; no a nuestros impulsos y tendencias
a hacer, a crear, a producir, sea en forma util o artistica...

El hecho mids simple es el de que en la gran mayoria de
los seres humanos, el interés intelectual no es el dominan-
te. Predomina el llamado impulso y tendencia prdctica. En
muchos de aquellos en quienes por naturaleza el interés in-
telectual es muy enérgico, las condiciones sociales impiden
su realizacién adecuada. En su consecuencia, la mayor parte
de los alumnos dejan la escuela tan pronto han adquirido
los rudimentos del conocimiento, tan pronto como domi-
nan los simbolos o instrumentos de leer, escribir y contar
de un modo suficiente para el uso practico que han de hacer
luego en la vida. Mientras nuestros directores de la politi-
ca pedagdgica hablan de la cultura, del desenvolvimiento
de la personalidad, etc., como los fines y aspiraciones de la
educacidn, la gran mayoria de los que pasan bajo la tutela
de la escuela, la consideran simplemente como un estrecho
instrumento prictico para satisfacer las exigencias de una
vida restringida. Si concebimos nuestros fines y aspiraciones
educativos de un modo menos exclusivo, si introducimos en
el proceso educativo las actividades que interesan a aquellos
cuyo interés predominante es hacer y obrar, veremos que el
arraigo de la escuela entre sus miembros es mds vital, mads
prolongado y, en el fondo, mds cultural...
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[El cambio] ya estd en marcha. Esas modificaciones de
nuestro sistema escolar que aparecen con frecuencia (no ya
a los simples espectadores sino a los mismos interesados di-
rectamente en ellas) como meros cambios de detalles, sim-
ples mejoras dentro del mecanismo escolar, son, en realidad,
signos y pruebas de evolucién. La introduccion de las ocu-
paciones activas, del estudio de la naturaleza, de la ciencia
elemental, del arte y de la historia; la relegacion de lo mera-
mente simbolico y formal a una posicién secundaria; el cam-
bio en la atmdsfera moral de la escuela, en la relacion de los
discipulos y los maestros —de la disciplina, la introduccién
de factores mds activos, expresivos y autodirectivos— todos
estos no son meros accidentes, sino imposiciones de una mds
amplia evolucion social. Es necesario todavia organizar to-
dos estos factores, apreciarlos en su plenitud de significacion
y poner la idea y los ideales en posesion segura de nuestro
sistema escolar. Hacer esto significa convertir cada una
de nuestras escuelas en una comunidad de vida embrio-
naria, llena de actividad de diversos tipos y ocupaciones
que reflejan la vida de la sociedad mds amplia que la envuel-
ve, y penetradas del espiritu del arte, de la historia y de la
ciencia. Cuando la escuela convierta y adiestre a cada nifio
de la sociedad como miembro de una pequena comunidad
saturandole con el espiritu de cooperacion y proporcionan-
dole el instrumento para su autonomia efectiva, entonces
tendremos la garantia mejor y mds profunda de una socie-
dad mds amplia, que serfa también mas noble, mds amable
y mds armoniosa.?®

B Op. cit., pp. 42-48.
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Moists SAENZ
LA ESCUELA RURAL EN MExico*

Moisés Saenz nacié en Apodaca, Nuevo Ledn, en 1888,
y murio en Lima, Pert, en 1941. Estudio la normal en
Jalapa, pero mas tarde tuvo oportunidad de estudiar
en Pensilvania, en Paris y en Nueva York. En la Universi-
dad de Columbia conoci6 personalmente a John Dewey
y se adhirié desde ese momento a la pedagogia de éste.
Al regresar a Vléxico se convirtid en un activo promotor
de esa pedagogia, que se identificé aqui como “escuela
de la accién”. Fue por un breve lapso secretario de edu-
cacion y por mas tiempo, subsecretario. Fundé la escuela
secundaria (1925). Se interesé hondamente por el pro-
blema indigena y escribid varios ensayos sobre esa mate-
ria. Admird las culturas indigenas. Un reporte que redacto

* Gonzalo Aguirre Beltrin (1970), Antologin de Moisés Sdenz, Pensamiento de
América, serie 11, vol. 18, Ediciones Oasis, S. A., México, 1970, pp. 11-21.
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sobre una escuela rural, Carapan, adquirio celebridad. \o-
luntariamente emigro al Pert, donde continud estudian-
do temas indigenistas. El texto que se ofrece en seguida
al lector es parte de una conferencia que Saenz impartio
en la Universidad de Chicago en 1926.
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Descarfa presentar ante vuestros ojos el cuadro de una es-
cuela rural tipica, de una de esas 2,721 escuelas rurales que
la Secretarfa de Educacién ha establecido por todo el pais
y que el presidente Calles desea lleguen, para el final de su
régimen administrativo, a 6,000 en plena funcién. Esta es
la escuela: una maestra; cerca de 40 alumnos, tanto ninos
cuanto nifas, con edades que van de los 7 a los 14 afos; la
casa-escuela, que consiste quiza de un solo cuarto con un
amplio pértico en el frente; el patio de la escuela, con ple-
nitud de espacio, en derredor de la casa; y el huerto escolar.
Oh, no quisiera haceros errar con estos términos. Tenemos
todo ello; el jardin, el huerto y la casa; pero no vaydis a
pensar en términos de los edificios escolares americanos; ni
siquiera en la casa de rojo ladrillo de vuestras escuelas tradi-
cionales. Las nuestras son mds primitivas, mas informales,
mads ingenuas.

En estas pequenas escuelas la atmosfera es la mds infor-
mal. El trabajo es individual aunque hay una multitud de
actividades de grupo. Los nifos leen y escriben maravillo-
samente bien y todos cantan; y icémo les gusta cantar! La
sangre india es aparente en todos ellos; pero la lengua espa-
nola es la que se usa. Quizd los nifos la hablen quebrada y
pueda ser que si sus padres llegaran hablarfan con ellos s6lo
en su dialecto nativo, pero la lengua oficial es el espanol, y
los nifios la aman y los padres estin encantados de que la
aprendan.

Estos nifnos leen y escriben y hacen un cierto nimero de
trabajos; cantan, dibujan y pintan; las ninas cosen y bordan;
estamos acostumbrados a ver que todas estas cosas las hagan
los nifos en las escuelas. Pero en esta escuela los alumnos
crian gallinas y conejos. Tienen también uno o dos cerdos.
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El jardin es una mancha de belleza; los nifios trabajan inten-
samente en ¢l. Lo riegan todos los dias con agua que ellos
mismos sacan del pozo cercano. Los nifos tienen su huerto;
crian abejas: plantaron moreras y han comenzado una colo-
nia de gusanos de seda. iEstan ocupados y tan felices estos
ninos en la escuela rural!

Cuando el inspector llega a visitar la escuela ansfa encon-
trar ciertas cosas que informar a la ciudad de México. Estas
son algunas de las preguntas que hace:

{Cudntos ninos tienen un conocimiento fluido del espanol?

{Cuantos pueden leer y escribir corrientemente?

{Tiene la escuela una bandera mexicana?

¢Qu¢ saben los ninos acerca de México?

{Conocen el nombre de nuestro Presidente?

{Cuales son los nombres de los grandes hombres de
México que han aprendido?

{Crian los nifos gallinas, cerdos, abejas y gusanos de
seda? {Tienen un jardin?

{Tienen agua en la escuela? {La usan?

¢Esta la escuela socializada? {Hasta qué punto?

{Emprende el maestro alguna forma de trabajo social fue-
ra de la escuela?

Captad la idea que respalda esta investigacion. Espe-
cialmente, no estamos interesados en la rutina escolar; las
cuestiones tradicionales de método o de técnica son de im-
portancia secundaria; pero estamos profundamente intere-
sados en tener una escuela vital, en tener una escuela que
contribuya a la organizacién social y a la unidad nacional.
Es algo muy alejado de la vieja escuela rudimentaria esta
escuela rural de las montafas de México. Algo muy alejado
en verdad de la vida estrecha, restringida de la escuela tradi-
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cional, esta comunidad real y natural de nifios y maestros,
donde criar gallinas es una empresa tan importante como
leer un poema.

Nuestra pequefia escuela es el centro de interés de la
comunidad. Inmediato a la Iglesia el edificio escolar estd,
desde luego, en el mejor lugar. Hay un comité educativo
formado por media docena de “ciudadanos prominentes”;
almas pobres, simples, intensamente interesadas en lograr
para sus hijos una educaciéon que ellos no pudieron tener.
Hay una diminuta biblioteca en esta escuela, tal vez sélo un
librero pequeno, pero algo que la gente de la comunidad
pueda leer bajo el estimulo del maestro.

Al anochecer la gente joven llega para recibir su parte de
instruccion. Practicamente cada una de nuestras escuelas ru-
rales sostiene una sesién nocturna para los adultos. Llegan
hacia el anochecer y como en esta escuela tipica que estamos
visitando no hay instalacion para luz artificial, cada persona
trae su propia luz, una pequena vela, y una vez que la coloca
sobre su escritorio, comienza con teson a estudiar su leccion.

La maestra rural tiene una vida muy ocupada. Ensefar
a leer, escribir y contar serfa un juego de ninos comparado
con lo que esta maestra tiene que hacer en nuestra pequea
escuela rural. Se tiene por supuesto que la maestra trabaje 6
horas diarias; 4 durante el dia con los nifos y 2 en la noche
con los adultos. Pero los nifios tienen el habito de llegar muy
temprano en la manana e irse pasada la tarde, {Acaso no
tienen su jardin y sus gallinas y cerdos y abejas y gusanos de
seda? {No tienen sus costuras y repujado, sus pinturas y sus
bordados? iCuatro horas! Ni 10 horas aun serfan bastante.

Pero atender a los nifios y a sus hermanos mayores en la
escuela no es todo. Esta maestra abre su pequena biblioteca
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rural articulada con la escuela; llena por la gente los cuestio-
narios y los envia a la ciudad de México en consulta con su
departamento de bibliotecas; vacuna a la gente y le da algin
consejo médico que esté a su alcance. {<Habéis oido alguna
vez que la escuela sea el centro de la comunidad y la maes-
tra una trabajadora social real? {Habéis oido alguna vez de la
escuela socializada? Bien, yo he oido acerca de estas cosas,
también. He oido a sabios profesores universitarios exponer
la técnica de la socializacion. Permitidme aseguraros que en
ninguna parte he visto mejores ejemplos de escuelas socia-
lizadas que en algunas de estas escuelas rurales de Méxi-
co; en estas escuelas donde las condiciones son naturales,
el trabajo personalmente interesante, las actividades reales y
donde hay un espiritu de dar y tomar, de compartir, y una
comunidad de interés.

He presentado ante vosotros el verdadero cuadro de
nuestras escuelas rurales. Pero que ninguno suponga, sin
embargo, que todas las escuelas rurales en México se con-
forman con esta descripcidn; desafortunadamente esto no es
asi. Mas puedo aseguraros que muchas de nuestras escuelas
en el campo estan tratando de dar vida a este tipo. Esta es,
pues, la tendencia.

{Cual es, podriamos preguntarnos, el significado de todo
esto? {Cudl es el significado de este gusto por el espanol,
cudl la importancia de las abejas y las gallinas, de las flores
y la costura, de los bailes y el canto? {Por qué todo este in-
terrogatorio acerca de la bandera mexicana y de los héroes
mexicanos?

La importancia de todo esto es que al través de nuestra
pequena escuela rural estamos tratando de integrar a Mexi-
co y de crear en nuestras clases campesinas un espivitu ruval.
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Integrar a México. Atraer al seno de la familia mexicana a dos
millones de indios; hacerlos pensar y sentir el espanol. Incorpo-
rarlos dentro del tipo de civilizacién que constituye la nacio-
nalidad mexicana. Introducirlos dentro de esa comunidad
de ideas y de emociones que es México. Integrar a los indios
sin sacrificarlos. Nuestro indio tiene muchos defectos, pero
tiene, de la misma manera, muchas virtudes; una pacien-
cia y serenidad admirables; una resistencia milagrosa, tanto
fisica cuanto mental; un temperamento artistico, un alma
artistica en su mera esencia. (iOh, la musica, y el baile, y la
pintura, y la costura de los indios; su amor por la forma y
su instinto para el color!) Y nuestro indio tiene un trastfondo
de civilizacién tan alto y delicado que a veces, visitando sus
antiguas ciudades o contemplando sus maravillosas ruinas,
uno se pregunta si después de todo, la llegada del hombre
blanco a México no fue una lastima mds que una bendicidn.
Integrar a México al través de la escuela rural; esto es,
ensenar a la gente de las montafas y de los valles lejanos, al
millén de gente que siendo mexicana ain no lo es del todo,
ensefarles a amar a México y el significado de México. Dar-
les una bandera —muchas son las comunidades que nun-
ca habian visto una bandera mexicana, muchas que nunca
habifan oido el nombre del Presidente—. Nuestra pequena
escuela rural encarna a México y lo representa en aquellos
lejanos rincones; muchos de ellos aun cuando pertenecen a
México no son aun realmente mexicanos. El propésito de
nuestra escuela rural es formar el espiritu rural en México.
México es una tierra de propietarios absentistas. La le-
gislacion agraria y el nuevo programa de desarrollo agra-
rio estdn acabando gradualmente con esta condicion. Pero
México era, y en gran parte aun es, una tierra de peones, no
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de campesinos. Hacer del peén un campesino es el propo-
sito de nuestra escuela rural. Otras escuelas pueden hacer
un granjero del campesino. Con esta ultima transformacion
no estamos particularmente comprometidos en la Secretarfa
de Educacion, pero instilando en nuestra gente el amor a la
tierra, haciéndoles amar el campo, de preferencia a la ciudad,
y ddndoles una vision inteligente de la vida campesina; en
todo esto, que concurre a crear el espiritu rural, estamos
profundamente interesados.

Pero, por qué, podéis preguntar, ¢por qué confiar en
la escuela rural —en la tierna, pequena, menesterosa escuela
rural— la realizaciéon de una transformacién tan grande?
La respuesta es clara: porque, en primer lugar, nuestras es-
cuelas rurales son nuevas, no tienen pasado, no estdn pre-
juiciadas por la tradicién. Son las hijas de la Revolucion; y
tienen un sutil menosprecio por el dogma educativo y una
te ilimitada en ellas mismas. Puesto que tenemos que impro-
visar maestros, edificios, muebles, y toda clase de material,
es muy natural que nos sintamos libres de adoptar cualquier
método o cualquier filosofia que pueda acomodarnos. En
segundo lugar, estas escuelas estan regadas por todo el pais.
Echad un vistazo al mapa de México. Ved los miles de
pequenos cuadrados negros extendidos de costa a costa y de
frontera a frontera. Todos ellos son escuelas rurales; cerca de
tres mil. El ano pasado eran dos mil, este ano de 1926 te-
nemos mil mas, y en 1927 llegaremos a cinco mil. Tres mil
escuelas, tres mil maestros, esto es, tres mil hombres y mu-
jeres entrenados para realizar un ideal. Tres mil misioneros
que predican el evangelio de México, el evangelio de la vida
rural y del servicio social.
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La escuela rural forma una parte muy importante de
nuestro programa de educacién; pero, por supuesto, solo
una parte. Os ruego recordar lo que antes dije respecto al
sistema federal de educacidn en general. Al lado de la es-
cuela rural en la capital de cada estado tenemos una escuela
clemental unitaria y en muchos de los grandes pueblos y
pequenas ciudades escuelas elementales del tipo usual. En
lo que concierne a las escuelas elementales, sélo os presen-
taré dos aspectos que muestran tendencias significativas en
nuestro trabajo educativo. La ciudad de México tiene una
poblacién de 750,000 habitantes. Como cualquier otra gran
ciudad alberga distritos congestionados y barriadas. La ciu-
dad de México no cuenta con suficientes edificios escolares.
Durante los primeros diez anos de la Revoluciéon no hubo
construccién alguna de escuelas. Hace seis afos se reanudé
la obra, pero atn no se han podido satisfacer todas las ne-
cesidades. El Lic. Vasconcelos, Secretario de Educaciéon en
la administracién del presidente Obregén, es el impulsor
de la fabrica de algunos de los mas bellos edificios escolares
del mundo. Pero, a pesar de todo, en el comienzo de este
afo nos encontramos con algo mds de seis mil nifios para
los cuales no hay acomodo en las escuelas. Naturalmente,
demasiado naturalmente, estos seis mil nifos son los mds
pobres, los mds menesterosos y los que mayor necesidad
tienen de la influencia de la escuela. Esta es una de las ca-
ras de nuestro problema. La otra dificultad es la estrechez
del tiempo v la falta de dinero. Hay atin un tercer aspecto del
problema. Esos seis mil nifios son criaturas de barriada. Ne-
cesitan educacion pero también necesitan alimentos, jabon y
agua, juegos y un lugar en donde estar el mayor tiempo po-
sible fuera de sus chozas miserables. Ahora podéis aquilatar
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nuestro problema: miles de ninos, que residen en la ciudad
de México, para los cuales necesitamos proveer no sélo es-
cuelas sino educacion total; y en seguida —la verdadera tra-
gedia—, muy poco dinero y muy poco tiempo; sobre todo,
muy poco dinero.

La respuesta a tal situacién ha sido ésta: en cuatro meses
construimos cinco escuelas al aire libre en las cuales aloja-
mos casi a 2,500 ninos. El costo de cada edificio, sin contar
el valor del terreno que ya tenfamos o que nos fue donado,
es aproximadamente $ 20,000. La estructura es ligera pero
solida y el costo ha sido reducido al minimo. Cada escuela
tiene un jardin, bafos de regadera y cancha de juego. Se da
a los ninos un almuerzo ligero. Las aulas tienen el frente
descubierto y amplios corredores. Hay lugar para gallinas y
conejos; una de las escuelas tiene un establo con dos vacas.
La naturaleza nos concede dias soleados y un clima ideal.
Los nifnos trabajan y juegan; o quizas sea mejor decir que
juegan solamente, asi son de felices en el trabajo. En el cen-
tro del patio, muy arriba de los nifios y de las flores, ondea
al viento una bandera mexicana; verde, blanca y colorada;
verde la esperanza, blanca la pureza y colorada la raza.

Podriais decir <{tanta palabrerfa para cinco pequenas es-
cuelas? Es verdad, son cinco pequenas escuelas, pero son
cinco escuelas con una tendencia y sucede que esa tendencia
es tremendamente importante para nosotros. En estas es-
cuelas de barriada todo tiene significado, desde los banos
de regadera a la bandera. Inicialmente disefadas para satis-
facer una emergencia, estas escuelas estan creando un nue-
vo tipo. El mero hecho de haber sido construidas muestra
una actitud ética bien definida hacia los mas pobres de los
pobres y un sentido de justicia democratica. Asi, hay mds
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“nueva educacién” en esas escuelas al aire libre de la ciudad
de México que en muchas fantasiosas escuelas de teorizantes
pedagogicos.

El otro aspecto de la educacion elemental en México que
deseo resaltar ante vosotros tiene que ver con el método y la
filosoffa. Hace treinta afios, vuestro gran filésofo y maestro
John Dewey daba, en esta misma Universidad, una serie de
conferencias magistrales. En ellas describia a los padres la
politica educativa por ¢l seguida en la Escuela Experimental,
estrechamente ligada a la Universidad de Chicago. Aquellas
sus pldticas son hoy en dia conocidas por los educadores en
todas las naciones del mundo, y estan contenidas en un pe-
queno libro intitulado Escuela y Sociedad.

John Dewey ha ido a México. Primero fue llevado por
algunos de sus alumnos de Columbia; luego por sus ulti-
mos libros; Escueln y Sociedad es un libro que conocemos
y amamos en M¢éxico. Ahora esta yendo personalmente.
Cuando John Dewey llegue a México encontrara sus ideas
en plena operacidn en nuestras escuelas. Motivacion, respeto
a la personalidad, autoexpresion, vitalizacién del trabajo es-
colar, método de proyectos, aprender haciendo, democracia
en la educacién; todo lo de Dewey estd ahi. No como un
hecho consumado, es verdad, pero si ciertamente como una
tendencia. Podria repetir que las tendencias son mucho mds
significativas que los hechos.

En México, por supuesto no podemos tomar nada con
calma, ni aun una filosofia de la educacién. Por eso sucede
que en nuestros dias se ha desatado una guerra pedagdgi-
ca. De un lado estdn los oposicionistas, los conservadores,
los reaccionarios. La palabra reaccionario entre nosotros es
como bolchevique entre ustedes; una etiqueta conveniente
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para colgarla en algo que no nos gusta. Del otro lado estin
los avanzados, los liberales, los amigos de la nueva educa-
cion. La escuela vieja es la tradicional, 1a nueva, la escueln de
accion. El doctor Dewey, sin sospecharlo, nos ha metido en
todo esto. Unos dias interesantes va a tener el doctor Dewey
en México, estoy seguro, cuando observe su filosofia en el
campo de batalla.

Aun hay un aspecto autoritario en esta reforma educativa.
Hace mds o menos cuatro afos, como caido del cielo, les
llegd a todos los maestros de las escuelas publicas federa-
les un boletin de la Secretaria de Educacion ordenandoles
que adoptaran el método de proyectos, echaran por la borda
las formas pasadas de moda, y se volvieran modernos. Casi
comico, podriais decir. El doctor Dewey, si llegara a saber
de este nuevo método de reforma, pensaria quiza que es es-
trambdtico; yo mismo al principio me mofé de él. Pero, per-
mitaseme confesaros que a pesar de todo, no fue tan malo.
Los maestros se vieron obligados a estudiar; los inspectores
a examinar el nuevo método; las escuelas normales a tomar
nota. Al presente la reforma hacia una educacién funcional
camina sobre ruedas. Las escuelas federales elementales es-
tan, en general, trabajando con la nueva educacién. Nuestras
escuelas federales, regadas por el pais, estin mostrando el
nuevo tipo a las escuelas estatales y lentamente, introducen
la reforma por dondequiera.

No puedo resistir la tentacién de deciros algo respecto
a como adiestramos en servicio a nuestros maestros rura-
les. La mayorfa de los maestros que hoy en dia sirven en
las escuelas rurales, tienen deficiencias en su entrenamiento.
El trabajo y la responsabilidad que ponemos en ellos son
considerables. Al planear el programa de adiestramiento en
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servicio de los maestros rurales, tratamos de tener en cuen-
ta los siguientes principios: Primero, el adiestramiento debe
ser especifico e intensivo; segundo, el maestro debe recibir
adiestramiento en la técnica de la socializacion, tanto de la
escuela cuanto de la comunidad.

Para llenar estos objetivos hemos organizado grupos de
especialistas que van al campo y ponen en ejecucién ins-
titutos de adiestramiento que se establecen precisamente en
la comunidad donde los maestros trabajan. Cada grupo esta
compuesto por un educador, experto en educacién rural;
una trabajadora social, de preferencia enfermera; un exper-
to en agricultura; un experto en economia doméstica y un
maestro de educacidn fisica. El grupo esta bien equipado.
Forma parte de su equipo una biblioteca, una victrola y un
aparato receptor de radio. Hemos denominado al grupo -
sion y a sus miembros les llamamos misioneros.

Se ha dividido a cada estado de la Republica en distri-
tos. Los maestros de cada distrito, cerca de 50, se reunen
y durante tres semanas reciben adiestramiento especitico y
préctica sobre diferentes aspectos de su trabajo. Cuando el
instituto termina su labor, los especialistas, los misioneros,
se movilizan al distrito vecino y los maestros vuelven a sus
escuelas respectivas.

En conexién con estos institutos hay tres cosas significa-
tivas. Primera, se realizan en pequenos villorrios donde hay
una escuela rural. La pequena escuela se toma como centro
de un proyecto. Los maestros, bajo la direccién de los espe-
cialistas, tratan de resolver los diferentes problemas de las
escuelas rurales en una que ellos tienen delante de sus ojos.
El segundo rasgo reside en que los maestros se adiestran
en cémo hacer trabajo social en la comunidad. El villorrio
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sirve como laboratorio durante el instituto. Organizan a
hombres y mujeres en una u otra forma de ordenamiento,
vacunan a cada uno de los habitantes, convocan todas las
noches a reuniones y ensefan juegos a la gente joven. Es-
peramos que un maestro que ha hecho este tipo de trabajo
social practico durante el instituto, como parte del adies-
tramiento, estard inclinado a realizarlo cuando vuelve a su
comunidad. Tercero, el instituto de adiestramiento, una vez
organizado continta funcionando. Al terminar las tres se-
manas, cada uno de los maestros regresa a su villorrio; pero
en el lugar donde se reunieron y donde volveran a reunir-
se al afo siguiente, se establece una especie de institucion
permanente. Habrd allf una casa modelo, o al menos una
cocina, donde los maestros del lugar puedan continuar su
trabajo de demostracion en el villorrio; quedara la biblioteca,
centro de las bibliotecas menores del distrito; estard la sede de
la asociacién de maestros del distrito. En un futuro cercano,
habrd un dispensario al cuidado de una enfermera titulada.

Durante el presente afno se encuentran trabajando seis de
esas musiones. Para fines del afo habrdn cubierto la mitad
de la Republica. Estamos ya preparindonos para duplicar el
grupo de misioneros, de tal modo que para el ano préximo
quede cubierta la totalidad del pais.

El tiempo es corto y mi historia larga (...) Hay en verdad
una multitud de otras cosas que podia haber mencionado;
pero después de todo, yo he agotado el tiempo y vosotros
la disposicion de escuchar. Poco habria ganado con una re-
citaciéon detallada del trabajo educativo en México. Lo que
os he dicho es lo esencial, estoy seguro. Mi punto de vista
es simplemente éste: la Revoluciéon Mexicana se vindica a s
misma. Diaz y su grupo de expertos, con todo su esplendor
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material, nunca llegaron a abrir una sola escuela rural. Miles
de nifnos justamente en la ciudad de México quedaban sin
enseflanza porque no habia escuela para ellos. El analfabetis-
mo crecia mds y mds; la miseria y la esclavitud eran la porcién
que tocaba a los campesinos. Al indio se le tenfa por una cala-
midad, siempre como una carga, excepto para los proyectos
de explotacién humana, en cuyo caso se volvia de inmediato
una fuente de capital...

Hay una conciencia nueva en México y también una nueva
impaciencia. Comprendemos nuestra debilidad, pero también
nuestra fortaleza. Sabemos nuestros males, pero pensamos
que hemos encontrado el remedio. Conocemos ahora el va-
lor del tiempo perdido por Diaz y el valor del dinero despil-
farrado. Un ano significa un siglo de bienestar y un millén
de pesos, un millar de escuelas para los campesinos.

No creo haberme ufanado al presentaros sélo el lado bue-
no de nuestros esfuerzos. Conocemos el sabor del éxito, es
verdad, pero también hemos probado el fracaso y la desilu-
sion. Pero los fracasos son nuestras lecciones y la derrota
s6lo nos incita a volver a empezar. México estd llegando a ser
¢l mismo, y cuando la nacién finalmente llegue a su mayo-
ria, los estudiosos dirdn que no es pequena parte el crédito
que por su maduracidn, habra de darse a la escuela rural.
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SALVADOR M. LIMA Y MARCELINO RENTERIA
LA ESCUELA DE LA ACCION*

El texto que presentamos sobre la Escuela de la Accion
tiene la virtud de la claridad vy la exhaustividad. Se pue-
de apreciar en él el énfasis (deweiano) en el learning by
doing [aprender haciendo] y una critica severa de los mé-
todos tradicionalistas, memoristas y pasivos de ensenan-
za. Los autores sostienen que la Escuela de la accion no
se reduce a un adiestramiento fisico, sino que busca de-
sarrollar todas las facultades del ser humano: fisicas, inte-
lectuales, estéticas, morales vy civicas. Ellos destacan que
la mision de la escuela es formar ciudadanos para la demo-
cracia. Aunque a veces el texto parece que se opone a las
actividades convencionales, como la lectura, se trata de
una falsa apreciacion, como los autores mismos aclaran.

* Educacion, revista mensual, vol. 2, agosto de 1923, nim. 4, pp. 242-250, nim.
5, pp. 294-310.
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LLOS ERRORES DE LA VIEJA ESCUELA

Mientras exista la escuela verbalista se inutilizara al nifio para
si, para su familia y para la patria; la obra de regeneracion
se hard imposible, y en vez de strugygle-for-lifers (hombres
de accidn, luchadores por la existencia), que con asiduidad
se estdn entrenando en todas partes, y que son necesarios
para engrandecer a la patria y conquistar el mundo, ten-
dremos una generacion de ignorantes, apocados y eruditos
a la violeta.

La vieja escuela exige el aprenderse de memoria el pen-
samiento y (lo que no tiene nombre) hasta la manifestacion
externa del pensamiento de otro, larga y obscura la mayor
parte de las veces. Ese farrago indigesto que, al final del cur-
so, forma gigantes columnas de resumenes en las escuelas
oficiales, y de libros en las particulares, es lo suficiente para
estropear al nifo, fisica, intelectual y moralmente, por todo
el resto de sus dias. La consecuencia social es que se considere
a la ciencia obra de romanos, y que cuando se llegue al col-
mo del desfallecimiento y se pierda el gusto por el estudio,
que es el que habia de proporcionar el pan en la vida, y se
aparte el individuo de los negocios publicos por no atre-
verse a competir con tanto charlatdn como por ahi pulula,
entonces venga el extranjero, armado de verdadera ciencia y
accion, y nos dé cuentas de vidrio por las riquezas que nos
ensefa a apreciar.

La lectura sola de tantos resumenes priva del tiempo ne-
cesario para pasear, ir al gimnasio o a la sala de armas, jugar
a la pelota, montar en bicicleta o a caballo, cazar, patinar,
gozar del sol, del aire, de la vida, conocer el mundo, subir a
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las montafas para descubrir inmensos panoramas y robuste-
cer el pecho, logrando que la vida sea lo mds intensa posible.

La escuela, con su profesor de tipo antiguo, maestros hd-
biles en el arte del disimulo y el engano, genera, con verda-
dero afdn, el espiritu superticial, el amor a todo lo exterior y
el desprecio por el trabajo realmente noble y lucrativo. En la
escuela se embrutece al nifio con el régimen verdaderamente
cruel de las lecciones de memoria, de las ensenanzas que el
nino no entiende, sugiriéndole la idea, imposible casi de bo-
rrar después, del caracter libresco del saber, y del abismo que
existe entre la naturaleza y los conocimientos.

En la secundaria se sigue la labor de la escuela primaria,
agravindola con el sistema de los examenes, de los premios,
y con la falta absoluta de todo interés educativo; labor que
suele ser ain mas fuerte y negativamente eficaz en los cole-
gios privados, donde el alumno es a menudo una mercancia,
o por lo menos un anuncio...

Si se quiere resumir en una palabra, dice Gustavo Le Bon
en su Psicologin de la Educacion, las diferencias psicologicas
tundamentales que separan la ensenanza latina de la ense-
fanza anglosajona, puede decirse que la primera reposa uni-
camente sobre el estudio de los libros, mientras la segunda
reposa exclusivamente sobre las experiencias.

El método mnemonico consiste en ensefar oralmente o
por libros: el método experimental pone ante todo al disci-
pulo en contacto con las realidades, y no expone las teorfas
sino después. El primero es el adoptado por los latinos; el
segundo por los anglo-sajones. El joven latino aprende una
lengua con una gramadtica y con un diccionario y no la habla
nunca. Aprende la Fisica u otra ciencia con los libros, y no
sabe manejar un instrumento de Fisica. Si llega a ser apto
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para aplicar sus conocimientos, no sera mas que después de
haber rehecho toda su educacién por ¢l mismo. Un joven
anglo-sajon no abrira gramdticas ni diccionarios. Aprende
una lengua habldndola. Aprende la Fisica manipulando ins-
trumentos de Fisica; una profesion cualquiera, la de inge-
niero, por ejemplo, practicandola, es decir, empezando por
entrar como obrero en un taller o casa de un constructor. La
teorfa vendrd después. Por estos métodos tan sencillos, los
ingleses crearon un vivero de sabios y de ingenieros.

En la mejor edad de la vida, dice don Julian Rivera, para
recibir las impresiones nuevas, aquellas en que se modelan
los caracteres, se acostumbra a los ninos a estar en la va-
gancia muchos meses del ano, y a ratos en actividad febril,
encajonada en una sola direccion, la de los libros; y eso a la
tuerza, con una regularidad externa, que a muchos entusias-
ma, porque no saben que es desorden interno. Si hay algo
averiguado en la psicologia de la educacidn, es que cuando
se desarrolla la curiosidad espontanea (y no en todos ocurre
a la misma edad y con idénticos procesos), entonces, y sélo
entonces, se estd en aptitud para aprovechar la educacién.
Cuando el nifo siente disgusto, es prueba de que se le han
presentado las materias prematuramente, en forma indigesta
o de malos modos.

EL ERROR DE LOS EXAMENES

Cada uno de nosotros, dice Guyau, ha experimentado esa
., . . . 7
sensacion de bienestar intelectual que sigue a los dias de exa-
men y que consiste en sentir el cerebro libre de todo cuanto
en ¢l se ha ido amontonando de prisa, en readquirir el equi-
librio, en olvidar. El diploma no significa, de hecho, con
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frecuencia, otra cosa sino el privilegio de volver a convertir-
se uno en ignorante; y esta saludable ignorancia, que se va
gradualmente readquiriendo después del dia de prueba, es a
menudo tanto mds profunda cuanto mayor ha sido la ten-
sion de espiritu empleada por el alumno para reunir en el dia
referido todo su saber. Tal relacion se debe al agotamiento
nervioso que de esa tension resulta.

Los exdmenes, dice don Pedro Dorado, en la revista La
lectura, tienen a su cuenta el estropear y desfigurar muchas
vocaciones y el de hacer cobrar odio al estudio a no pocos
jovenes que de otro modo le tomarian aficiéon y llegarfan a
ser vigorosas y muy utiles personalidades.

Los examenes contribuyen grandemente a hacer que los
jovenes se tiren en el surco, arrimandose a la comoda no-
mina. No hace mucho tiempo decia un alumno: que tiene
guardados bajo llave los libros que estudia con gusto verda-
dero, hasta que concluyan sus exdmenes y pueda arrojar a
un rincén los que le tienen secuestrado el entendimiento y
aniquilada la salud, la libertad, la personalidad y hasta el
placer de la vida.

EL OBJETO DE LA EDUCACION PRIMARIA
Y LOS PROGRAMAS

El objeto de la Educacién Primaria es inculcar a los ninos
el minimum de conocimientos; suscitar en ellos curiosidades
y sentimientos que preparen su espiritu al trabajo y a la res-
ponsabilidad.

Ast puesto el problema se reduce a la institucion de un
programa muy sencillo, dnicamente esencial, y, para em-
plear un término preciso, rudimentario. Lo indispensable
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no puede ser difuso. Luego, nada mds que lo concreto, lo
claro, lo directo. Ante todo, la luz. Sed precisos y eficaces;
lo demds, lo demads ya vendra por anadidura.

El error mds grande de nuestros programas oficiales,
aquel que se debe remediar ante todo, es el de cargar nuestras
clases infantiles de estudios varios, buenos para hacer valer
el saber del maestro, no para disipar la ignorancia del nifio.

Ante todo, sencillez, eficacia, accion. No se trata de que el
nino sepa mucho; se trata tan sélo de que sepa bien y de un
modo durable. Si el nifo es aturdido y negligente, estudiar-
lo, ver qué cosas puede aprender, y que estas cosas queden
grabadas en ¢l para siempre. De este modo, se le dardn llaves
con que abrir todas las puertas. Asi preparado, serdn buenos
“primarios”, y buenos ciudadanos; la nacién no pide otra
cosa, y no tiene derecho a pedir otra cosa.

Los programas deben ser redactados dando menor tiem-
po e importancia a los estudios puramente tedricos, y dando
preferencia a desarrollar el espiritu de observacion y de pose-
sion y el gusto por las indagaciones personales.

Lo que importa en la ensefanza no son las materias que
se ensefan, sino las cualidades que pueden desarrollarse en
el espiritu por el estudio, y son estas cualidades las que hay
que pedir a los que ensefien, pidiéndolas mucho mds que la
carga bajo la cual la inteligencia queda a menudo aplastada.

Los educadores se han preocupado poco del lado funcio-
nal de la actividad mental. Rousseau se dio, sin embargo,
perfecta cuenta de su importancia: Nada ensefar al nino,
repite, hasta la saciedad, antes de haberle hecho, anterior-
mente, sentir su necesidad; no le hagdis hablar si nada tiene
que decir. A pesar de estas sabias recomendaciones, se obliga
con frecuencia a los nifios, en nuestras escuelas, a poner en

286

@ Gilberto Guevara Niebla

movimiento sus procesos mentales, sin que deseo alguno
de actividad haya sido previamente suscitado, separando asi
esos procesos de su conexion vital, e¢jerciéndolos en “blan-
co”, olvidando que no son mas que los instrumentos de una
funcién.

El educador deberd hacerse preguntas como estas: A este
nino le gusta jugar; {qué significa el juego, qué funcién llena
en la vida del nifilo? Este nifo es cruel, o es timido, o padece
terrores nocturnos; esta crueldad, esta timidez, estos terro-
res, {tienen, acaso, una significacion oculta?, {desempenan,
acaso, determinado papel en su economia mental? {Cémo
debo yo ensenar a este nifio la Aritmética o la Historia, de
manera que ¢stas se incorporen suficientemente en ¢l para
ampliar sus medios de accién, de pensamiento, de control
sobre el mundo exterior; en una palabra, a fin de que no
sean para ¢l conocimientos muertos, sino que llenen funcio-
nes? <Como estimular en un alumno el deseo de hacer una
cosa determinada? Toda materia de estudio puede apreciarse
desde el punto de vista de su estructura y de su funcion; y
esta funcién es indirecta, segin se considere qué papel de-
sempena esta rama de estudio en la vida real o en la escuela.
Por ejemplo, escogeremos la Aritmética; su funcion es la de
abreviar el modo de medir las cantidades; ésta es su funcion
propia, su funcién intrinseca. Pero tiene, ademds, desde el
punto de vista educativo, una funcion indirecta, que es la de
hacer mds flexible la actividad mental. En cuanto a la estruc-
tura de la Aritmética, consiste en la técnica de las operacio-
nes que permiten llevar a cabo la funcién que le incumbe.

A despecho de las divergencias individuales, los educado-
res pertenecientes a los diversos medios sociales, se hallan
de acuerdo en reconocer que conviene hacer, del nifo, un
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hombre honrado y sano, independiente de espiritu, amigo
del bien, de la verdad y de la belleza; que es preciso desarro-
llar sus virtualidades fisicas e intelectuales y su conciencia
social, respetando al propio tiempo su personalidad. {Cudles
son, a cada edad, los conocimientos cuya adquisicion procu-
rard el maximo de aprovechamiento?

Por importante que sea el problema de la elecciéon de las
materias, este problema es mucho menor, sin embargo, que
el de la manera de educar. Sean cuales fueren los conoci-
mientos que deben inculcarse, no podrdn convertirse en
instrumento de desarrollo y de adaptacién, mas que si estdn
convenientemente presentados.

{PARA QUE SIRVE SABER?

Esta pregunta es importante. La escuela finge ignorarlo.
Parece admitir que un conocimiento posee una especie de
poder mdgico, y que un hecho, solamente por haber sido
almacenado en la memoria, aumenta el valor de un indivi-
duo. Su error es el de no haberse colocado en el punto de
vista funcional. Un conocimiento es un medio de prepara-
cién o de control de la accién. Casi podria decirse que es una
accion en estado potencial, un experimento vital condensa-
do en una imagen, en un concepto, en una férmula. <Para
qué sirve conocer, si no es para hacer o para comprender
la accién de los otros? Una férmula matemadtica solamente
tiene valor para nosotros, en tanto podemos, gracias a ella,
efectuar calculos, cuyos resultados guien nuestra conducta
o nos permitan controlar la de otro. El conocimiento de una
montafia o de un rio no tiene valor mds que para facilitar
nuestra orientacion sobre la superficie terrestre donde ten-
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gamos que Viajar nosotros mismos, o cuando tengamos inte-
rés en seguir o en comprender viajes realizados por los demads.

ERRORES METODOLOGICOS Y MODO DE CORREGIRLOS

Y precisamente la mayor parte de los educadores obran
como si los conocimientos tuviesen un valor en si; como si
se tratase de saber por saber. Se amontonan las palabras, los
nombres, las férmulas, sin preguntarse en qué medida este
acopio sera susceptible de gobernar la accion: éCdmo obrar
para que todos estos conocimientos no se queden entre los cono-
cimientos muertos, que permanecen en el espivitu como cuerpos
extrarnios, sin velacion con la propia vida?

Las diversas ciencias con las cuales se trata de enrique-
cer el cerebro del nifio han sido elaboradas por adultos. Se
presenta, pues, una primera dificultad: {Cémo hacer pasar
al espiritu del nifo, un saber que resume experimentos de
adultos, y que ninguna relacion tiene en la experiencia actual
del propio nino? {Cémo, segun la expresion de Dewey, ‘tra-
ducir estos materiales a términos vivos’ para el nino?

Esta dificultad, porque lo es ciertamente, levanta un do-
ble problema. Problema funcional, primeramente: {Cémo
ligar estas cosas nuevas a los intereses propios del nino:
{Coémo introducirlos en el cuadro de su propia vida, inte-
grarlos a sus ocupaciones? {<Como crear motivos que el nifio
sienta dentro de si, para su asimilacién? {<Cémo evitar que
este saber no sea un peso muerto, desposeido de sentido,
reduciéndose para el nifilo a un completo verbalismo, peli-
gro tanto mds grave, cuanto que el nifo parece aceptar, con
una desoladora docilidad, este almacenamiento puramente
verbal de cosas que ¢l no entiende? {<Como evitar los incon-
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venientes del estudio libresco? ¢En qué medida el principio
de la actividad, aplicado al trabajo escolar, asegura la adqui-
sicién psicolégicamente normal de los conocimientos?

El espiritu del nino difiere del adulto, no solamente en
que sus intereses son distintos, sino también en que su es-
tructura es diferente. Serd, pues, necesario traducir la expe-
riencia del adulto en términos que pueden ser aprendidos
por el espiritu del nifo. Si esta traduccién no es adecuada,
si la distancia entre la estructura mental del maestro y la del
alumno es demasiado grande, este ultimo no puede seguir
las ideas y comprender debidamente. Como la comprension
de las cosas nuevas no puede hacerse mas que a la luz de las
que ya se conocen, es de absoluta importancia que el educa-
dor trate de darse cuenta del contenido del espiritu del nifo,
de las cosas que éste se representa con exactitud.

El espiritu del nino difiere, ademds, del maestro, por la
manera como organiza los conocimientos nuevos. Las expe-
riencias del adulto se hallan sistematizadas de una manera
adecuada, que tiene su ideal en las reglas de la légica. Pero
la l6gica del nifio no corresponde a la del adulto; conviene,
pues, traducir una a otra.

La Escuela Herbartiana exige que cada lecciéon compren-
da cinco grados: preparacion, presentacion, comparacion, gene-
ralizacion y aplicacion. Si el fin es simplemente inculcar un
conocimiento, acaso responde a esta tarea, pero sl se trata
de desarrollar la experiencia y la reflexién, puede dudarse de
su eficacia, porque si los cinco grados herbartianos resumen
bien las etapas légicas de la adquisicién de un conocimiento
(tal y como se las puede juzgar a primera vista, estando ya
conquistado el conocimiento), no expresan el proceso psi-
quico del mismo, por el cual un pensamiento se desarrolla,
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se organiza y se asimila los datos necesarios a una reaccion
adecuada del espiritu.

“El método herbartiano, declara Dewey, mira el pensa-
miento simplemente como la adquisiciéon de un conocimien-
to, en lugar de considerar la adquisicidn de un conocimiento
como un incidente en el proceso del desarrollo del pensa-
miento”.

La palabra es un instrumento deficiente de exploracién
intelectual, mas todavia, de exploracion del aspecto activo de
la vida mental. Reservada la palabra particularmente para
el uso intelectual, el trabajo de la escuela ha de consistir en el
examen de la accidon misma que el educando ejecuta, de la
intensidad de la energfa en ella, de la persistencia, de la apro-
piacion del esfuerzo, al fin que con ¢l se tiende a realizar y
aun del fin mismo, en lo que la eleccién y la determinacion
tienen de esfuerzo personal. Nada de esto es posible en una
vida mental artificial, ni en una educacion verbalista; accion
del educando es una reaccién suya frente a la realidad; ya
como respuesta provocada por la excitacidon actual proce-
dente del medio circundante, o por la tendencia, o un deseo
sugeridos por la realidad, e inmediatamente desenvueltos,
llevados a sus ultimas consecuencias motoras; ya como una
accion sugerida por procesos internos de origen mds o me-
nos lejano ejercidos sobre una realidad presente. La accidn,
la accién que el educador necesita como recurso para explo-
rar el estado del discipulo en este aspecto de su actividad y
como punto de apoyo del trabajo, es la accién no tedrica,
sino real y efectiva, entre las cosas y los hechos, ante ellos y
trente a ellos.

Mientras al educando se presentan acciones ejecutadas
por otros individuos y las apruebe o las repruebe sentado ¢l
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en su banco de alumno, su trabajo es preponderantemente
verbalista; este trabajo, como todo trabajo intelectual, in-
cluye actividad; pero no es la forma de actividad que crea la
accion y forma el cardcter.

Decir cémo se hace una cosa, qué serie de actos es nece-
saria para lograr un fin dado, aprobar o desaprobar una ac-
cién, afirmar que se ejecutara, o negarlo: estd muy distante
de la ejecucion misma. Sélo por esta ultima se adquiere y
se justifica la aptitud activa del individuo. La educacién no
puede trabajar sobre suposiciones, necesita la realidad cuan-
do se dirige especialmente al aspecto activo de la vida.

La educacién por la accién lanza desde el principio al edu-
cando a plena vida; y cada uno de los actos educativos es un
llamamiento a las propias iniciativas del nifio, para quien no
serd ya en ningun momento cosa nueva el pensar y el actuar
por si mismo, sin pauta ni apoyo extranos. La educacion por
la accién es la educacion para el trabajo, para la investigacion
cientifica, para la creacién original, y aun para la disciplina
social, que no tiene su fundamento en ningun principio ca-
tegdrico, ni ha de cumplirse por la sumision ciega, temerosa
y resignada de los nifos, sino que ha de ser el fruto natural
de los sentimientos de solidaridad y de humanidad de la
conciencia plena del estado presente de la sociedad, de los
habitos de cooperacién y mutualidad.

Considerada como un factor del conjunto de la educacion,
la accion de la realidad significa la mds estrecha relacion del
educando con el medio en que esta destinado a vivir. Es la
ruptura de un artificio que trata de substraer la evolucién de
los individuos y de los pueblos a la accién natural de los
hechos cdsmicos y sociales, quebrantando los resortes de
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la acomodacién y suplantando la verdadera personalidad
de cada hombre.

Tratandose de un pueblo cuyas aptitudes originales no se
han desarrollado todavia, que no ha podido aun hacerse del
terreno en que vive, que no ha sabido aprovechar los frutos
de las civilizaciones ajenas, en una educacion francamente
activa, estd la ultima esperanza de un florecimiento nacional
en que salga a plena luz su genio nativo y utilice en propio
beneficio los recursos naturales que estdn al alcance de su
mano y ponga en su vida mental la intensidad necesaria para
comprender la obra toda de la civilizacién contempordnea y
poder servirse de los instrumentos que ella ha creado.

Lo que el nifio aprende en el hogar, debe utilizarlo en la
escuela, y las cosas aprendidas en la escuela aplicarlas en
el hogar. Estos son los dos grandes remedios para romper el
aislamiento, para conseguir la conexién, para que el nifo
vaya a la escuela con toda la experiencia alcanzada fuera de
ella, y para que la abandone luego con algo que tenga uso en
su vida diaria. El nifio acude a la escuela tradicional con su
Cuerpo sano y su espiritu mas o menos contrariado, aunque
realmente no lleva a la escuela ni su espiritu ni su cuerpo; los
escuela; pero si es concreto, interesado por las cosas particu-
lares, a menos que estas cosas se lleven también a la escuela,
su espiritu permanecera ocioso e inactivo. Lo que necesita-
mos es que el nifo vaya a la escuela con todo su espiritu y
todo su cuerpo, y deje la escuela con un espiritu mas lleno
y un cuerpo mds sano.

Esta ensenanza drida y seca, fria y repulsiva, ha sido sus-
tituida por otra que pone a los alumnos en contacto con la
realidad. “Se deberfa ensefiar al nifio lo menos posible, y
hacerle hallar lo mas posible”; senala un principio esencial
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que se impone cada vez mds a la atencién de los educadores.
Los nifos deben participar efectivamente en la leccién, no
escuchando y mirando, sino obrando y trabajando.

La paradoja es conocida: “El hombre piensa porque tie-
ne manos”. En todo caso, se halla cientificamente estableci-
do que la actividad motora concurre en grande escala a su
manera, al desarrollo intelectual, y en estas condiciones es
indispensable que los alumnos puedan obrar. {Tiene esto en
cuenta la escuela primaria? Demasiado poco. Se obliga a los
nifos a permanecer demasiado tiempo inmdviles, a escu-
char lo que dice el profesor y a mirar lo que muestra o hace.
iQué error! {No se ha demostrado que lo que se oye y se
ve, se retiene menos bien que lo que se oye, se ve y se hace?
La pasividad arrastra al aburrimiento y disipa la atencion.
Es necesario y posible estimular a los alumnos, cautivar su
atencién, hacer vivas las lecciones y la ensefilanza atractiva,
mezclando asi el placer al estudio. El nifio se desarrolla inte-
lectual y fisicamente por medio de los ejercicios que él mismo
hace, no por los que se hagan delante de ¢l. iLa vida y el
movimiento deben ser compaieros inseparables de la escue-
la y la escuela serd asi realmente eficaz! Tengamos presente,
ademas, que la actividad del nifio no es real mds que cuando
su espontaneidad sea respetada. Deben, pues, condenarse
los ejercicios mondtonos, los trabajos demasiado uniformes
y mecanicamente repetidos, sin dnimo y sin intervencion
de la atencién y la voluntad. El educador olvida demasiado
pronto este principio, sin embargo, elemental.

Cuando el maestro suministra en calculo la nocién del
numero cuatro, no le basta mostrar cuatro dedos, cuatro
cubos, cuatro palitos, etc., sino que debe al propio tiem-
po aplicar este conocimiento a las nociones intuitivas del
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sistema métrico; cuatro metros, cuatro kilogramos, cuatro
litros, etc., a las nociones de trabajos manuales y de formas
geométricas: los cuatro lados de un cuadrado, de un rectin-
gulo; al dibujo geométrico: hacer trazar cuatro lineas verti-
cales, horizontales, oblicuas, un cuadrado, un rectangulo, y
hacer construir objetos que presenten una aplicacion de esta
nocion.

Se trata, por ejemplo, de proporcionar a los nifios la no-
cién del nimero ocho; hagdmosle dar ocho pasos, subir
ocho escalones, hagamosle trabajar con nosotros ocho pa-
litos, ocho cubitos, etc., en lugar de hacer ir al alumno al
tablero contador, mientras que los otros miran, piensan en
otras cosas..., y se aburren.

El profesor que ensefia por medio del cdlculo mental no
designard a un nifo determinado para obtener la respuesta
de la operacién, sino que obligard a todos los alumnos a
buscar el resultado y a anotarlo, para poderlo examinar en
un solo golpe de vista.

Los nifnos deben adquirir las nociones de las unidades de
medida. Ante todo, el educador les proporcionara la nocion
concreta de lo que es medir: hard medir la pequena planta
que nace, la planta que crece y el animal que se desarrolla,
tomando como unidad de medida, la pulgada, lo largo del
dedo, del brazo, etc., hard comparar los volimenes a las di-
mensiones de determinados objetos que siempre utilizamos
como punto de comparacién: guisantes, huevos, naranjas,
etc. Después de estas lecciones esencialmente concretas, ven-
dran las clases relativas a las unidades de medida. Durante
la leccion sobre el metro, todos los alumnos se serviran de
un metro para medir la longitud y las distancias; le construi-
ran en papel, en cuerda, en cartén y en madera. Cuando se
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estudien las monedas, los nifos tendran piezas de 1, 2, 5,
10 y 20 centavos, y las manipulardn haciendo practicamente
actos de compra y venta. Una leccién sobre el decimetro
cuadrado o el metro cuadrado no es eficaz mds que si todos
los ninos tienen un cuadrado de papel de un decimetro de
lado ante ellos, o trazan en la sala de recreo, en el patio, un
metro cuadrado dibujado con tiza. La idea de hectdrea serd
suministrada en el campo en terrenos sin sembrar.

Aunque pueda haber conexion organica entre la escuela
y la vida, no significa esto que la escuela deba preparar al
nino para ningun asunto particular, sino que deberia haber
una conexion natural de la vida diaria del nifio con el medio
activo que le circunda, y que es propio de la escuela clarificar
y liberalizar esta conexidn, traerla a conciencia, no median-
te la introduccion de estudios especiales, como la geogra-
fia comercial y aritmética, sino conservando vivos los lazos
ordinarios de la relacién. La regla de interés compuesto y
de participacién no esta ya, probablemente, en muchas arit-
méticas actuales, aun cuando en la generacién anterior los
autores de libros de texto creyeron que si la dejaban fuera no
venderian sus libros. Esta, regla procede del siglo xv1. Aun
no se conocian las grandes compaiias financieras, y como
el comercio con las Indias se desenvolvia cada vez mds, se
hacfa necesaria una acumulacién de capital para manejarlo.
Un hombre dirfa: “Yo aporto esta cantidad por seis meses”,
y otro: “esta por dos anos”, y asi sucesivamente. Reunidos
asi todos los capitales, se llegaba a reunir lo necesario para
las empresas comerciales. Naturalmente, entonces la regla de
compania fue ensenada en las escuelas. Se invento la com-
pania, desaparecié ésta luego, pero los problemas relativos a
clla subsistieron en las aritméticas durante doscientos anos.
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Subsistieron mucho tiempo después de cesar su utilidad
préctica, a cuenta de la “disciplina mental”.

Siguen siendo los dificiles problemas que todos conoce-
mos. Una gran cantidad de lo que figura ahora en las arit-
méticas con el nombre de tanto por ciento, es de la misma
naturaleza. Los nifnos de doce y trece anos de edad batallan
con los cdlculos de pérdidas y ganancias y las diversas for-
mas de descuento bancario, de las cuales hace ya tiempo
que prescindieron los banqueros. Y cuando se indica que los
negocios no se realizan hoy de esa manera, volvemos a oir
hablar de “disciplina mental”. Y, sin embargo, hay plenitud
de conexiones reales entre la experiencia del nifio y la situa-
cién actual de los negocios, que necesitarian ser utilizadas e
iluminadas. El nifio estudiarfa su aritmética y su geografia
comerciales, no como cosas aisladas en si mismas, sino con
referencia al medio social. La juventud necesita ser familiari-
zada con la Banca, como un factor de la vida moderna, con
lo que hace y cémo lo hace, y entonces los procedimientos
mas importantes tendrian alguna significacién, lo contra-
rio ocurre con el tiempo absorbido con los martirizadores
¢jemplos del tanto por cierto, los pagos parciales, etc., que
se encuentran en todas nuestras aritméticas.

Cuando en la ensefanza de las formas geométricas el
maestro estudia el cubo, el cilindro, el prisma, etc., todos los
alumnos tendran estos cuerpos en la mano para analizarlos;
los dibujardn, recortardn y construirdn en papel, en tierra,
etc. El buen sentido dicta que cuando se den lecciones sobre
el cuadrado, el rectingulo, el circulo, etc., todos los alum-
nos recibirdn estas figuras o las dibujardn para recortarlas
en seguida.
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En Fisica, construiran una palanca, una polea, un termo-
metro; en geografia construirdn una esclusa, modelaran el
relieve de la provincia, etc.

“Cuando se descubre un hecho en la ciencia y lo leemos
casualmente o nos lo cuenta un amigo, obtenemos, proba-
blemente, de ese modo, una nocién vaga y obscura y pronto
olvidamos todo lo referente a ella. Pero, el amigo le lleva a
su laboratorio, hace funcionar los aparatos y muestra el des-
cubrimiento ante sus ojos. Asi obtendra un conocimiento
mucho mas claro. Su amigo, después, coloca los aparatos
a su disposicion y le permite ensayar el experimento por si
mismo, y su conocimiento adquiere entonces una cualidad
mucho mas firme. Ahora le serd dificil olvidar las circuns-
tancias. Supongamos, finalmente, que el hombre elabora el
problema por si mismo, proyecta, hace, quizas, sus mismos
aparatos, trabaja dfa y noche en afrontar las dificultades y en
vencer los obsticulos, hasta que, al fin, llega a un resultado
definitivo y claro, y por si mismo agrega un nuevo hecho a
la suma del conocimiento humano. El descubrimiento, el
conocimiento, se ha convertido ahora en una parte viva de
si mismo, en una inspiracion y en una satisfaccion tan larga
como la vida”.

Las lecciones sobre el hierro, el plomo, el zing, etc., la ar-
cilla, la creta, el lapisldzuli, el azufre, etc., la azucena, la ané-
mona, el aleli, la hierba-buena, etc., no se proporcionardn
mas que si cada alumno posee una muestra del mineral o
un ¢jemplar de la flor. Seran, ademas, distintas, segun las
diversas regiones.

La actividad de los alumnos se manifestara principalmen-
te en las colecciones que retinen, arreglan y combinan, en los
aparatos que conciben y fabrican.
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Podemos dirigir las actividades del nifo, ofrecerles ejer-
cicios en ciertas direcciones y llevarlos asf a la meta, que se
encuentra légicamente al final del camino seguido.

Satisfacer un impulso o un interés significa esforzarse
por conseguirlo, y el esfuerzo implica el luchar con los obs-
taculos, familiarizarse con los materiales, desplegar ingenui-
dad, paciencia, persistencia y vigilancia, necesariamente ha
de envolver disciplina (ordenacién de energias) y provision de
conocimientos.

Tomese el ejemplo del nifo que quiere construir una caja.
Si se contenta con la imaginacién o el deseo, no se discipli-
nard ciertamente. Pero cuando intenta realizar su impulso,
es ya cuestion de definir bien su idea, de planearla, de esco-
ger la madera mas adecuada, de medir las partes necesarias
y de darles las proporciones convenientes, etc. Va en ello
envuelto la preparacion de los materiales, el aserrado, el ce-
pillado y la disposicién de ensambladuras y de esquinas. Es
indispensable el conocimiento de instrumentos y procesos.
Si el nifo realiza sus instintos y construye la caja, se ofrece-
rd una plenitud de oportunidades para obtener la disciplina
y la perseverancia, para ejercitar el esfuerzo, venciendo los
obstdculos, y para alcanzar también una gran cantidad de
informacion.

Del mismo modo, indudablemente, la nifa que piensa
en lo que ella quisiera cocinar, tiene una idea muy ligera de
lo que significa o cuesta, o de lo que requiere. Es simple-
mente un deseo de “darse un banquete”, quizds de imitar
las actividades de las personas mayores. No nos es posible,
indudablemente, a nosotros mismos descender a aquel nivel
y halagar simplemente ese interés. Pero también aqui, si se
gjercita y utiliza el impulso, tiene éste que realizarse en la
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realidad, y el mundo actual, con sus dificiles condiciones, a
las cuales tiene que acomodarse, y otra vez surgen los fac-
tores de la disciplina y el conocimiento. Una de las ninas se
impacientaba recientemente por tener que hacer cosas, me-
diante un largo método de experimentacion, y decia: “Por
qué nos molestamos con esto?” “Déjeme seguir una receta
de un libro de cocina”. La maestra pregunto a la nifa de
donde venia la receta, y la conversacién vino a demostrar
que st la segufa simplemente, no llegarfa a comprender las
razones por las cuales obraba. Entonces se mostraron propi-
cias todas las nifias a proseguir su trabajo experimental. Para
continuarlo hacia falta, verdaderamente, una explicacion del
punto aquél en cuestién. Su ocupacion aquel dia consistia en
resolver el aderezamiento de los huevos como representando
una transicion entre la preparacion de los vegetales y la de la
carne. Para tener una base de comparacién, comenzaron por
resumir los elementos nutritivos de los vegetales, ¢ hicieron
una comparacién preliminar con lo que encontraron en la
carne. Encontraron asi, que la fibra celulosa de los vegetales
corresponde a tejido conjuntivo de la carne, proporcionando
el elemento de forma y estructura. Encontraron, también,
que el almidén y sus productos eran caracteristicos de los
vegetales; que las sales minerales eran comunes a los vege-
tales y a los animales, y que la grasa era también comun,
pero en muy diversas proporciones: en pequefa cantidad en
los vegetales y en una gran cantidad en los animales. Se
prepararon, asi, al estudio de la albimina, como el rasgo
caracteristico del alimento animal, correspondiente al almi-
don de los vegetales, y quedaron dispuestas a considerar las
condiciones requeridas para el tratamiento adecuado de la
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albumina, sirviendo los huevos como el material del expe-
rimento.

Comenzé éste tomando agua a diversas temperaturas,
templada, caliente e hirviendo, y notaron los efectos de los
diversos grados de temperatura sobre la clara del huevo. He-
cho eso, estaban preparadas no solamente para cocer huevos,
sino también para comprender el principio de la coccién. No
deseo perder de vista lo universal en el incidente particular.
Porque la nina desea simplemente cocer el huevo, y esto,
echdndolo en el agua diez minutos y retirandolo cuando
esta cocido, no es educativo. Pero el reconocimiento de los
hechos materiales, y condiciones envueltas en la ejecucion
de los instintos de la nifia, que ésta quiere realizar, y regu-
lar este impulso mediante aquel reconocimiento, eso si es
educativo. Esta es la diferencia en la cual deseo yo siempre
insistir, entre excitar o condescender con un interés y reali-
zarlo dirigiéndolo.

Es facil demostrar que en toda la vida escolar puede ha-
cerse llamadas a la colaboracién del nino. En todas las lec-
ciones, todos los alumnos indistintamente, en lugar de estar
mudos, pasivos e inmdviles, deben trabajar y obrar. Todas
las ensenanzas llevan consigo, en un momento dado, la ins-
cripcién de algunos informes y debe habituarse al nino a
tomar una nota o un dibujo determinado, por su propia ini-
ciativa y voluntad. Los métodos activos y constructivos que
completan el método instintivo y aplican el learning by doing
(la ensenanza por la accién) de los americanos, presenta un
gran interés. La exacta interpretacion de éstos modificard el
programa, el material y el mobiliario escolares. Y, ademds
de todo esto, épor qué no se han de reemplazar los bancos
pupitres por mesas y sillas? {Por qué no se ha de transfor-
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mar la clase en sala de trabajo, con libros de documentacion,
diccionarios, etc.? <Por qué no se ha de habituar a los alum-
nos a investigar por ellos mismos? ¢éCémo no se les ha de
enseflar a trabajar colectivamente? Hagamos desaparecer el
caracter austero y artificial de la clase ordinaria; procuremos
a los alumnos, bajo una direccion inteligente y atenta, los
medios de dar satisfaccion a su necesidad de saber, a su cu-
riosidad y entusiasmo...

FUNCION SOCIAL DE LA ESCUELA

Unos, colocdndose en un punto de vista puramente econdémi-
co, piensan que la escuela primaria debe tender esencialmen-
te a solicitar la revelacién de las aptitudes, a desenvolverlas
y a preparar a los ninos lo mas completamente posible a di-
versos oficios, de manera que se les aseguren a la salida de la
escuela, o poco tiempo después, medios materiales de exis-
tencia. Creen que se aumentarian asi, en gran medida, las
tuerzas generadoras de las riquezas sociales. Los partidarios
del sistema educativo consideran el trabajo manual como un
medio educativo propio para que las manos adquieran una
habilidad y una aptitud general aplicables a las diversas cir-
cunstancias de la vida practica, propias igualmente para des-
pertar la aficién al trabajo, para ejercitar enérgicamente los
poderes de atencion, de percepcion y de intuicion.

Para unos, la finalidad de la ensefanza primaria es la pre-
paracion directa a las profesiones; para otros, es mds elevado
y mas general: la escuela debe desarrollar integral y arméni-
camente, al niflo, sin ocuparse del oficio que mas tarde ha de
¢jercer. La primera transforma la clase en escuela de apren-
dizaje y anexiona la escuela al taller; la segunda la conserva
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su caracter educativo y organiza el trabajo manual segun los
principios fundamentales de una ensefanza comprendida
cientificamente.

Varios autores han demostrado cuales son los nuevos de-
beres de los tiempos presentes, para los cuales convendria
que se preparase la nueva generacion.

He aqui algunos: Rehabilitacién del trabajo manual y
cooperacion mas estrecha entre los trabajadores del pensa-
miento y los obreros; —atribucién cada cual de la funcién
social para la cual es mds apto (the right man in the right
place) —técenica en el trabajo y evitar el despilfarro; —de-
sarrollo del espiritu de iniciativa, del espiritu critico y de la
resistencia a las sugestiones; —desarrollo del sentido social;
—sublimacién del egoismo interesado y acaparador en un
sentimiento de responsabilidad personal; —sufragio feme-
nino y multiples reformas sociales.

Los problemas que preceden presentan de nuevo el de la
cultura general. Si nos limitamos a instruir a los nifos en el
dominio correspondiente a sus aptitudes, si desde la escuela
nos preocupamos en determinar cual es la vocacién a que
¢stas los destinan, para poder orientarlas hacia una profesion
adecuada lo mds pronto posible, éno se corre el riesgo de que
con ello sufra la cultura general?

Para contestar a esta pregunta, habrd que definir lo que
se entiende por “cultura general”. Es éste un término bas-
tante vago y se toma en dos acepciones muy distintas. Para
unos, la cultura general es el minimo de conocimientos que
un hombre debe poseer para no sentirse despistado en de-
masfa cuando sale de su especialidad, para comprender sin
dificultad lo que tiene ocasion de leer en los periddicos o en
los libros, para medio entender lo que a su rededor se dice.
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Para otros, la cultura general es el desarrollo de todas las
funciones del espiritu, tanto de la imaginacién como de la
reflexion, tanto del sentido estético como del lenguaje. Nos
hemos equivocado al no distinguir los dos sentidos de esta
expresion y al tomarla en la segunda acepcioén, cuando acaso
la que mejor le convendria, segun el lenguaje corriente,
serfa la primera, aun cuando sea la menos legitima.

Limitémonos a comprobar aqui que el cultivo de las aptitu-
des especiales no significa en modo alguno el renunciamien-
to a esa suma de conocimientos generales, indispensables
hasta para el cumplimiento de fines muy especiales. Pero
comprobemos francamente que, bajo pretexto de cultura
general, se hace almacenar al nifio con frecuencia, una serie
de conocimientos que practicamente le serdn inutiles, por la
sencilla razén de que los olvidara. Cada especialista, ademds,
tiende a mirar como indispensables para un hombre culto
los conocimientos de su especialidad. Y a nombre de la cul-
tura general los programas crecen indefinidamente, a despe-
cho de la intencién con frecuencia manifestada a reducirlos.
Ademas, los profesionales de la ensefianza olvidan demasia-
do que la mayor parte de esos conocimientos comunes, que
establecen como un lazo espiritual entre los hombres de un
mismo medio y de una misma generacion, constituyen co-
nocimientos adquiridos en la vida diaria por la lectura, las
conferencias, el teatro, las conversaciones, etc., mucho mads
que la escuela misma.

Es, pues, positivo, que lo que se llama cultura general,
es una cultura que no tiene nada de “general”, porque no
se halla destinada mds que a un corto numero de privile-
giados y, muy lejos de facilitar la comunién de corazén y de
espiritu entre los hombres, establece barreras para aquellos

304

@ Gilberto Guevara Niebla

que la han adquirido y los que han pasado mas alld de la
escuela primaria. Para muchos la cultura general consiste,
sobre todo, en el culto del pasado, practicado con frecuencia
de un modo estrecho y exclusivo, que despista la atencién de
los deberes del pasado y las finalidades del porvenir. Es una
cultura exclusivamente literaria, cuando el estudio del desa-
rrollo de las ciencias serfa acaso mds favorable para demostrar
lo que existe de mds universal en las conquistas del hombre, y
que las humanidades se humanizarfan mas si no se excluyese
de ellas el estudio de las ciencias. En fin, la cultura general
{debe ser, ante todo, como se desea, desinteresada, prictica-
mente inatil, para poseer un valor educativo? La cultura efi-
caz {no es, por el contrario, la que se refiere constantemente
a una finalidad prictica que sea capaz de prolongarse en
una accién positiva?

Toda escuela publica ha de alcanzar necesariamente tres
tines fundamentales: 1°. La preparacion para la futura profe-
sién del individuo en el Estado; 2°. LLa normalizacion de esta
formacién profesional; 3°. La capacitacion del alumno para
la colaboracién en la moralizacién de la comunidad misma,
de la que es miembro. Asi fue determinado el aspecto ético de
los fines educativos e instructivos de la escuela y la direccién
que ha de seguir la formacién del cardcter.

Otra funcién importante de la escuela publica en una de-
mocracia, es el descubrimiento y el deslumbramiento de la
tacultad o capacidad de cada nifo individual. Este descubri-
miento debe hacerse lo mds tempranamente posible, y, una
vez hecho, influird siempre y determinard algunas veces la
educacién individual. En el interés de la humanidad esta el
sacar el mayor partido posible de todo don o facultad util
que cualquier miembro puede por fortuna poseer, y es una
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de las principales ventajas de la sociedad fluida y movediza,
el que es mds favorable que ninguna otra sociedad para ase-
gurar las satisfacciones de las capacidades individuales. Para
sacar el mejor partido posible del poder individual peculiar,
es importante descubrirlo lo antes posible, y luego entre-
narlo continua y asiduamente. Es admirable el que, dotes
individuales aparentemente pequefios, puedan llegar a ser
medios de gran utilidad o perfeccionamiento, con tal de que
sean descubiertos, adiestrados y aplicados. En la escuela de-
mocritica ideal no habra dos niflos que tengan la misma
tarea y sigan el mismo programa de estudios, excepto la ne-
cesidad en que estdn todos de aprender el uso de los instru-
mentos elementales de la educacion: la lectura, la escritura
y los nimeros. Ninos diferentes dificilmente tendran idén-
ticas necesidades. Habra una meta minima en cada rama de
estudios, pero no maxima. El vago deseo de igualdad en
una democracia, ha determinado graves errores en la escuela
doméstica. No hay semejante igualdad en las dotes, poderes
o facultades, ni entre los nifios ni entre los adultos. Hay, por
el contrario, la mayor diversidad; y la educacién y todas las
experiencias de la vida aumentan estas diversidades, porque
la escuela y la busca del sustento y la reaccion del individuo
sobre su medio, todo tiende enérgicamente a magnificar las
diversidades innatas. La pretendida escuela democratica,
con un programa inflexible, lucha, no sélo contra la Natu-
raleza, sino contra los intereses de la sociedad democratica.
La flexibilidad del programa debe comenzar en los afios de
la escuela elemental, antes de que se alcance el periodo de la
segunda ensefianza. Debe haber alguna leccion de temas de
estudios para los nifos de los primeros afos y mucha varie-
dad para los de los superiores.
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La finalidad del método no ha cambiado, sin embargo,
se trata de ejercitar la habilidad general, la destreza de am-
bas manos, la prontitud y la seguridad de los movimientos,
desarrollar la aficién y el amor por el trabajo, hacer adquirir
habitos de orden, aumentar el poder de atencién, concretar
gran nimero de nociones de formas geométricas, de cilculo
y de sistema métrico, cultivar la perseverancia, despertar el
sentimiento de lo bello en el trabajo y proporcionar el cono-
cimiento de los procedimientos técnicos fundamentales de
los oficios.

El curso del trabajo manual debe desarrollar, ante todo,
la ingeniosidad y ejercitar el arte de realizar manualmente
los objetos necesarios para el nino. Mirad al muchachito en
su casa: corta, clava, retine, encajona, etc. {Qué no inventa
¢l para construir juguetes y objetos de primera necesidad?
No debe desconocerse en las lecciones de trabajos manuales
esta tendencia primitiva y que éstos no sean transformados
en mondtonos ejercicios minuciosamente clasificados segin
la 16gica del adulto, bajo pretexto de llegar a una correccion
total. No olvidemos que la correccion es siempre relativa.
Cultivemos el espiritu inventivo de los nifios y conservémos-
les su gusto casi innato para el trabajo; asi les seremos ttiles
desde el punto de vista de su desenvolvimiento, y les pro-
porcionaremos una adquisicién de valor inestimable para su
actividad profesional y su vida general ulterior. Los trabajos
manuales poseen una accién de rara eficacia, tanto bajo el
punto de vista moral, como bajo el intelectual; nada de ex-
trafio tiene que recomendemos su introduccion en todos los
planes de estudio.

Al ser la Escuela de la Accidn la escuela de la elaboracién
autonoma de los tesoros culturales, es decir, de una elabora-
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cién realizada con la totalidad de la vida animica, la Escuela
de la Accién es aquella organizacion de la escuela que pone
sobre todo la formacion del cardcter. Precisamente, por cau-
sa de esta finalidad trata ella con su ensenanza de desterrar
de la escuela el amontonamiento del saber y la superficia-
lidad que lleva ésta necesariamente consigo. Al buscar ella
una organizacion de la ensenanza que se permita al nifio
el mayor saber por experiencia posible, opone, naturalmen-
te, una muralla a la exagerada importancia del mero saber
transmitido. El sentido de la Escuela de la Accion, es desa-
rrollar con un minimum de materia instructiva un maxi-
mum de destrezas, capacidades y satisfacciéon por el trabajo
puestos al servicio de un caracter civico.

En las raices de la formacion del caricter se halla, ante
todo, el cultivo de la claridad del juicio, o lo que es igual, la
capacidad del pensar légico. Esto sélo se puede lograr con
el trabajo espiritual auténomo. Tal trabajo es mas caracteris-
tico de la Escuela de la Accién que el trabajo manual inde-
pendiente. Pero aquél esta encerrado en la escuela primaria,
dentro de los limites mds modestos, y aun dentro de ellos
no puede ser cultivado satisfactoriamente. A pesar de esto,
aquél es el cardcter esencial de la Escuela de la Accidn, pues-
to que el trabajo manual debe conducir dentro de la escuela
primaria, a la actividad espiritual auténoma. El trabajo espi-
ritual autébnomo exige entero el mayor alejamiento posible
de las viejas formas de la trasmision del saber, en beneficio de
la elaboracidn activa de las materias de ensefanza. Para esto
es absolutamente necesario una disminucién de la totalidad
de las materias de ensefanza y la introduccién de adecuados
lugares de trabajo espiritual y bibliotecas para la historia,
la geografia, las ciencias fisico-naturales y la geometria vy,
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tinalmente, una correspondiente formacion espiritual de los
maestros con preparacion tanto normalista como téenica.
Transformar los habitos del pensar empirico en habito del
pensar légico (o lo que es igual, cientifico) es un caracter
esencial de la Escuela de la Accién, como es también un
principio basico de la formacion del caracter.

Las dos grandes cualidades de la voluntad que habilitan
al individuo para obrar como factor valioso de una sociedad
trabajadora y progresiva; la aptitud para decirse poniendo
término a la deliberacién y a la persistencia en el esfuer-
zo aplicado a la accién, exterior o interior, tiene modestos
origenes en la actividad que caracteriza al nifio, manifes-
tandose principalmente como inquietud muscular con sus
concomitantes mentales; y alcanza su desarrollo completo
mediante sucesivas transformaciones de esta actividad. Estas
dos cualidades son en buena parte del resultado del tempe-
ramento de condiciones fisiologicas dependientes de la con-
formacion de los érganos fundamentales de la vida, de la
composicion, distribucion y cantidad de la sangre, etc.; pero
el medio influye también en el desenvolvimiento de ellas, y
por las condiciones sociales del medio, es como la educacion
interviene en estos aspectos del desarrollo de la voluntad.

La actividad que se exterioriza mds visiblemente, lo que
se llama tendencia a la accidn, la aptitud para la accién, es
una cualidad general. Aunque arranque de una fuente co-
mun, que es el conjunto de las energias psico-fisiolégicas,
no se han reunido en un individuo generalmente las dife-
rentes formas de voluntad que reciben la denominacién co-
mun de aptitud para decisién y persistencia en el esfuerzo.
Una voluntad decidida y persistente para un trabajo dificil
y largo en un taller o en un laboratorio, puede fracasar ante
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un intento que exija actividad de otra indole; viajes, explo-
raciones, peligros personales. Un individuo bien dispuesto
para trabajos que exijan esfuerzo muscular intenso, puede
sentirse incapaz de trabajos en que haya de emplearse gran
delicadeza de manipulacién. Una voluntad inquebrantable en
una lucha con los elementos naturales, puede ser débil en la
lucha con los elementos sociales. Las diferencias de aptitud
para la accidn y para la persistencia en ella son tantas como
las especies de accion; y el cultivo de una de estas diferen-
tes aptitudes no lleva consigo el cultivo de las otras. Estas
diferencias, no solo de la direccién especial que el medio y
la educacion han dado a la tendencia activa, asi indican tam-
bién otra cosa, cuando se las examina de cerca, en los detalles:
que la voluntad sigue en su desarrollo el camino del desarrollo
de los sentimientos y de la inteligencia: tres, aspectos insepa-
rables de la realidad psico-fisiologica.

La educacién no puede seguir de frente los procesos de
desarrollo en su conjunto en toda su complejidad. Ella tiene
que tomarlo todo en consideraciéon; pero ha de proporcio-
nar, como resultado de sus investigaciones, lineas bien de-
finidas de accién educadora, lineas centrales de desarrollo,
a las cuales el educador se dirjja directamente, sabiendo que
el avance en ellas atrasa consigo el avance del conjunto del
proceso, el cual resulta inabordable, si se intenta atender en
cada momento a todas sus circunstancias.

La educacion, siguiendo la evolucién natural de la volun-
tad, ha de atender a dos formas esenciales del aspecto activo
de la vida psicofisiolégica: la actividad de acomodacién y la
actividad de habituacién. La primera es la que exige mayo-
res esfuerzos por parte del educando, y la intervenciéon mas
inteligente del educador. La accién nueva implica un gasto
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de energfas en forma también nueva; implica el maximun de
atencién y de esfuerzo; y constituye la base de una adquisi-
cién para el individuo.

EDUCACION ESTETICA

La escuela debe iniciar a los ninos en la belleza de las cosas,
de las formas, de los movimientos, de los sonidos, de los
colores y de las lineas. Debe influir por su conjunto y por
sus detalles, por su aspecto y por su accién, porque el buen
gusto nace y se desarrolla al contacto de las cosas bellas.

Pero no basta que el nifio pueda admirar con confianza
las cosas bellas hechas por el adulto; debe poder exteriorizar
igualmente con toda libertad su estética. Reservémosle en
un rincon de la clase y también en un rincén de la casa, una
parte de muro que ¢l decorard segtin sus gustos, y limitémo-
nos a guiarle en esta actividad.

En esta parte de su obra, numerosas dificultades esperan
al educador, porque el adulto, en general, ignora la estética
del nifo. La actual decoracién de las clases es testimonio del
gusto del maestro. Deberfa, por el contrario, tener en cuenta
las aspiraciones del nifo, puesto que debe estimularle y con-
ducirle hacia conceptos de belleza cada dia mas perfectos.
Serd, pues, sencilla y sobria, progresiva y cambiante, para
poder ser bien comprendida y observada siempre con pla-
cer y atencién. No olvidara la importancia del color desde
el punto de vista de la formacién del gusto, y provocara el
placer de los ojos utilizando plantas y flores.

Varias ramas colaboran a la cultura estética de los esco-
lares: el dibujo por el aire de los modelos; el canto y la reci-
tacion por la calidad de los trozos; la lectura por la belleza
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de los textos; los trabajos manuales por la linea y color de
los objetos; etc. iQue los maestros elijan con discernimien-
to! iQue reflexione también el profesor en el influjo de las
tiestas escolares bien comprendidas y adaptadas a la edad de
los alumnos!

iQue sepa sacar partido de los monumentos y de las ri-
quezas acumuladas en los museos de arte!

Durante las excursiones escolares, los nifos serdn puestos
en presencia de los grandes especticulos de la Naturaleza;
tendran también ocasion de sentir y experimentar. El maes-
tro se guardara bien de comentar ampliamente los paisajes,
los panoramas y los conjuntos, los cuadros, las estatuas y los
monumentos, porque la emocién estética es consecutiva a la
contemplacién y rara vez sobrevive al andlisis cientifico. El
papel del maestro es escoger los objetos y excitar el interés
hacia lo bello y hacia la armonia. Recordemos a aquel simple
aldeano (el padre de Millet), que, pasedndose con su hjjo,
nifo todavia, le decfa: “Mira qué grande y qué hermoso
es este drbol; mira qué efecto mds bonito hace esa casa
de campo”. La leccién es elocuente. Semejantes sugestiones
atraen la atencién sobre la belleza de las cosas, sin imponer
una admiracién de encargo.

No se conoce en absoluto la Escuela de la Acciéon cuan-
do se establecen, ingeniosamente, diferencias, entre la “en-
seflanza del taller” y la “ensefanza manual” y se pretende
limitar la Escuela de la Accién a la forma de la ensefanza
manual. La mera ocupacién manual, sin referencia a las de-
licadas conexiones fisicas y psiquicas existentes en el curso
interno de los procesos de la accién, y sin referencia a la dis-
ciplina volitiva y a la claridad del juicio unidas a aquéllos, no
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son el criterio que denominamos Escuela de la Accién, por
mucho que lleven el sello del trabajo exterior.

La experiencia del siglo pasado nos ha ensefado, y nos
ensefla constantemente, que el cultivo del saber memorista
que domina el espiritu de nuestras escuelas primarias gene-
rales y de las secundarias, no conduce a aquella educacion
nacional y humana que necesitan, cada vez mas, los estados
modernos. Nos han ensefiado que el centro de gravedad de
todas las escuelas se ha de colocar, no en la acumulacién del
saber, sino en el desarrollo de las capacidades espirituales
manuales y morales; que aquéllas han de cultivar las destre-
zas mecdnicas, pero reguladas por la inteligencia, las cuales
ofrecen al trabajo siempre dispuesto, productivo, vivifica-
dor, fieles y concienzudos auxiliares para la realizacién de
la obra dictada por el espiritu creador, y que este camino
de la educacion es para una gran parte de la poblacion el
unico que en esta parte puede producir hombres y mujeres
dotados de una voluntad vigorosa, orientada honestamente.

Con estas referencias sobre el trabajo espiritual auténo-
mo, en las escuelas quedan agotados los caracteres distin-
tivos del concepto de la Escuela de la Accién. Se ve que la
nueva escuela no significa ni un rompimiento con el pasado
ni exige nada irrealizable, y que todo lo bueno que nos ha
dado la escuela hasta ahora, encuentra lugar en el marco del
tuturo desarrollo. Lo que, por otra parte, puede exigirse de
la nueva escuela, corresponde a las exigencias de la diddctica.
Pero los problemas diddcticos son, en gran parte, problemas
de légica, en otra parte problemas de psicologia infantil, y,
por ultimo, problemas que dependen de las circunstancias
del lugar, de tiempo y econdémicas y de los fines educativos
que persigue la comunidad con las escuelas en particular.
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La Escuela de la Accién es una escuela que enlaza, todo
lo posible, su actividad educadora a las disposiciones indivi-
duales de sus alumnos y multiplica y desarrolla, hacia todos
los lados posibles, estas inclinaciones e intereses, mediante
una actividad constante en los respectivos campos de trabajo.

La Escuela de la Accion es una escuela que trata de con-
formar las fuerzas morales del alumno, dirigiéndole a exa-
minar constantemente sus actos de trabajo, para ver si éstos
expresan, con la mayor plenitud posible, lo que el indi-
viduo ha sentido, pensado, experimentado y querido, sin
enganarse a si mismo ni a los demds.

La Escuela de la Accién es una escuela de comunidad de
trabajo, en la que los alumnos, en tanto que su desarrollo es
suficientemente alto, se perfeccionan, ayudan y apoyan, re-
ciproca y socialmente, a si mismos y a los fines de la escuela,
para que cada individuo pueda llegar a la plenitud de que es
capaz por su naturaleza.

Hay diversas razones por las cuales el pueblo ha sido algu-
nas veces lento en proporcionar apoyo adecuado a las escuelas
del pasado. Primeramente, ha habido pocas oportunidades
para apreciar la magnitud de la labor escolar, por la con-
dicién dispersa de diversos sistemas y planes. En segundo
lugar, la labor misma ha sido de eficacia limitada. Se ha abu-
rrido frecuentemente a los padres con la doctrina de que el
hogar es responsable de la labor del maestro. En tercer lugar,
la escuela no ha difundido mucho el auxilio generoso a una
gran cantidad de personas que han deseado ardientemente
asistir a la escuela fuera de las horas usuales y de los grados
y planes de la escuela formal. La escuela ha sido demasiado
limitada en su esfera y utilidad. Cuarto, la escuela no ha
sido, en una extension considerable, el lugar de reunion del
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pueblo. Toda reunién en la casa-escuela durante las horas
usuales o para una conferencia o entretenimiento nocturno,
es un movimiento eficaz en interés de las mejores escuelas.
Se beneficia poniendo al pueblo en contacto con la escuela,
aunque solo sea reuniéndolo para algo util o de goce en la
sala escolar. La sugestion de los intereses escolares por parte
del ambiente escolar, el sentimiento democratico de ser una
parte integrante de la obra misma y el cambio de observa-
ciones de apreciacion con los demds en la misma reunion
escolar, todo fomenta una condicién de orgullo personal y
cooperacion, muy eficaz para el progreso de una escuela.
Verdaderamente no hay modo de llevar adelante la labor
progresiva hacia un grado satisfactorio de desenvolvimiento,
sino cuando las fuerzas de la comunidad se coordinan asi.
El pueblo esta siempre orgulloso de una buena escucla,
cuyos prop¢sitos pueda ver y realizar. La centralizacién de
todas las escuelas en un parque escolar general, serfa una lec-
cién de cosas eficaz, reforzada por la mayor utilidad de lo
que rodea a la escuela, lo cual llevaria los intereses escolares al
espiritu y al corazén del pueblo. Para que las aplicaciones sean
mas eficaces, debe proporciondrseles mejor material cien-
tifico. También serfa necesario mejores maestros para que
pudieran aprovechar, como los ninos, la ensefanza. Mejor
representacion oficial del pueblo tiene que elegirse para que
el pueblo mismo se ponga en relaciones mas frecuentes y mds
inteligentes para ocuparse de los intereses de la escuela. La
fuerza de la comunidad debe ser correlativa; la escuela debe
ser mds comprensiva: el plan escolar debe ser enriquecido por
una mayor centralizacidn; las puertas deben ser abiertas para
“todo el que quiera”; el pueblo debe estar mds frecuentemente
en contacto con sus educadores. Tal operacion inteligente en
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una democracia solo puede dar una cosa: el pueblo estaria
orgulloso de sus escuelas y las harfa progresar a un punto no
realizado hasta ahora en la historia del mundo.

GREGORIO TORRES QUINTERO
Los TEXTOS Y LA ESCUELA DE LA ACCION*

Gregorio Torres Quintero (1866-1934) fue uno de los
grandes educadores que Meéxico produjo en los Ultimos
anos del régimen dictatorial de Porfirio Diaz. Estudio en la
Escuela Nacional de Maestros, donde fue discipulo de Enri-
que Rebsamen. Fundo en Colima, su tierra natal, la Escuela
Modelo de ensenanza primaria, normal y de preceptores
(1892). En 1904 ocupé el cargo de Jefe de Ensefian-
za Primaria y Normal (Ministerio de Justicia e Instruccion
PUblica); més tarde, en 1910 y 1911 fue vicepresidente y
presidente del Congreso Nacional de Instruccion Primaria.
Desde la Jefatura promovid el método fonético-onomato-
peyico para la ensenanza de la lengua. Sostuvo con ardor
la postura del monolingliismo, lo que lo llevo a polemizar
con Abraham Castellanos, quien defendia, por su parte, la
heterogeneidad cultural. Publico multitud de articulos y no
menos de 30 libros.

* Educacion, revista mensual, vol. 2, agosto de 1923, num. 5, pp. 263-266.
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La escuela de la accién no es ni puede ser la escuela indus-
trial ni la escuela de artes y oficios ni la escuela-granja. Re-
ducir la accién a su sola fase de actividad manual o industrial
es rebajar hasta la vulgaridad el noble concepto de apren-
der haciendo, o como dicen los estadounidenses, learning by
doinyy. Tampoco puede ser escuela de la accién aquella que
pretende ensenar todas las asignaturas comunes y corrientes
(aritmética, geografia, etc.) por medio de un trabajo manual
o industrial. Eso es también estrechar demasiado la subli-
me concepcion de la auto-educacion o de la educacion por
si mismo. La accién no solo es manual. Hablar es una ac-
cién. Resolver un problema es una accion. Escribir, dibuyjar,
son acciones. Jugar es una accion. Cantar, también. Dar un
bofetdn o hacer una caricia, lo mismo. Ensuciar o limpiar,
igualmente. Votar en una eleccién o hacer propaganda en
favor de un candidato, es una accién civica. Socorrer es una
accion moral. En una palabra, la accién abarca toda la ac-
tividad humana, no solamente la manual o productiva. La
accion es fisica, intelectual, moral, civica...

En la escuela de la acciéon el alumno no debe conjugar el
verbo hacer solamente en el concepto manual, sino en todo lo
que signifique obrar. Es decir, que deje de ser pasivo. Es decir,
que su aprendizaje no sea libresco. Pero tampoco de oyente.

Y he aqui una cuestién importante: <La escuela de la ac-
cién esta renida con los textos?

Discutimosla, aunque sea brevemente. “Nuestros prime-
ros maestros en filosoffa natural son nuestros pies, manos y
o0jos. El substituirlos por los libros no nos ensena a razonar;
nos ensefa a usar la razén de los otros mas bien que la nues-
tra: nos ensena a creer mucho y a saber poco”.
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He aqui un pasaje de Rousseau, escrito en su “Emilio”
hace mas de un siglo, pasaje que todavia es necesario re-
petir y que sera necesario repetir por mucho tiempo aun.
“Nuestros maestros, nuestros primeros maestros, son nues-
tros pies, nuestras manos, nuestros ojos. Nuestro cuerpo.
Es decir, nosotros mismos. El /z70 no nos ensena a razonar,
porque hacer uso de la razén de los otros no es hacer uso de
la nuestra. Porque creer no es razonar”.

En este pasaje se cree encontrar por muchos un ataque
al libro de texto. En efecto, lo es, pero solamente para con-
ducirnos a otras reflexiones interesantes. Pues en el parrafo
de Rousseau hay algo mds que eso. Su pensamiento va muy
mas alld.

Ya nuestro Carlos A. Carrillo, hace mas de treinta anos,
en su célebre articulo “iMalditos Libros!” ha dado muchas
armas en contra del texto, cuando decia, con su acalora-
miento habitual: “No, yo no comprendo al nifio convertido
en maquina para repetir pensamientos ajenos, siquiera sean
los mas brillantes de los mds insignes pensadores; nino quie-
re decir alma, inteligencia, covazon y vida, vida que aspira a
la luz de la verdad, como la planta a la del sol. Educar al
nino no es embodegar en su cabeza frases que otro cerebro
elabord, y que para ¢l carezcan de sentido; no es vaciar en su
memoria libros; es enseniarle a pensar por si propio, a discurrir
¢l mismo, a expresar su pensamiento con palabras buscadas
y combinadas por ¢l mismo también; es, en suma, ejercitar
todas las fuerzas de su espiritu, darle impulso para que reco-
rra su camino, prestar alas a su actividad para que tienda el
vuelo al cielo luminoso de la verdad para la que ha nacido™.

Carrillo teme ser mal comprendido y agrega: “Bien sé¢ que
los libros son utiles; bien sé que encierran tesoros de verda-
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des que son la herencia que nos han legado las generaciones
que pasaron; pero sé también que los libros que se usan en
la escuela, y como se usan en la escueln, no edifican, sino que
destruyen; no dan la vida, sino que dan la muerte; y los de-
testo por eso, y los maldigo; si, los maldigo, porque se abusa
de ellos, porque son el instrumento con que se aherroja la ac-
tividad del ser humano, se encadena su vuelo, se despedaza
su organismo”.

Y recobrando poco a poco su enardecimiento, exclama:
“iPapel! iPapel! Tt que eres mi voz, mi eco, mi aliento; ta
que eres mi brazo, mi instrumento, mi poder, mi todo, vue-
la y proclama y grita una y mil veces a los maestros que /a
gran veforma, la primera reforma, la mas necesaria, la mas
urgente de todas las reformas, es prescindir de los libros, arrin-
conarlos, sepultarlos en el olvido, y en el polvo, reemplazar
su enseflanza drida y muerta, con la enseiianza eficaz, viva y
fecundan de la palabra, que derrama la actividad, y promueve la
vida, y engendra el movimiento!”

Las frases subrayadas en los pdrrafos citados fueron su-
brayadas por nosotros, no por Carrillo, para poner en claro
que este pedagogo ilustre, al manifestar su odio por el texto,
lo hacfa en vista de que el libro era mal usado, mas atn, en
vista de que se abusaba de €, viniendo de alli todo ese en-
cadenamiento de males a que hace mérito con tanta justicia.

En su santo odio por el texto, llega hasta proscribirlo en
absoluto, y recomienda se le substituya por la ensezianza de
la palabra, a la cual califica de eficaz, viva y fecunda. La en-
senanza oral ha venido a marcar una etapa de progreso en la
escuela de todos los paises, inclusive el nuestro, porque a
la ensenanza libresca sucedi6 la ensenanza bablada. E1 maes-
tro substituyo al libro. Aun hoy suelen tomarse las palabras
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de Carrillo, textualmente, como un Evangelio, y se juzga
que el texto es malo y que el maestro mds hablador es el mejor.

Y en verdad, no se ha hecho mds que pasar de un mal a
otro mal. Pasar de un extremo a otro extremo. Porque al
hacerse esa transformacion, porque al pasarse del maestro
tomador de lecciones al maestro dador de lecciones, no se ha re-
suelto el verdadero problema de la educacién del nifo.

El verdadero maestro ni es el tomador de lecciones ni el
dador de lecciones. Ni el mudo ni el hablador. Ya Rousseau
lo indica en aquella frase sencilla: el verdadero maestro del
nino, por ser el primero, son sus pies, sus manos, sus 0fos.

Y ahora, tomando las propias palabras de Carrillo, de-
biéramos decir: la gran reforma, la primera reforma, la mas
necesaria, la mds urgente de todas las reformas, es hacer que
el nino corra con sus pies, haga con sus manos, vea con sus 0jos,
piense con su cabeza.

“Para aprender a pensar, dice Rousseau, debemos ejer-
citar adecuadamente nuestros miembros, nuestros sentidos,
y todos nuestros érganos corporales, porque éstos son los
instrumentos del intelecto. Para adquirir el mejor uso de
estos Instrumentos, €l cuerpo que nos proporciona estos ins-
trumentos, debe conservarse fuerte y sano. No solamente es
un error que la verdadera razén se desarrolla independiente-
mente del cuerpo, sino que una buena constitucién corporal
es la que hace los trabajos de la mente ficiles y correctos”.

Que el nifo tenga como maestros sus pies, sus 0jos, sus
oidos, sus manos, su cuerpo, quiere decir, en otra forma,
que el maestro del nino ha de ser su propin experiencia. Su ex-
periencia con las cosas de su mundo. Actuando sobre ellas.
Actuando ellas sobre él.
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Los maestros modernos, al substituir el libro, al tomar el
lugar del libro, no han hecho mds que perpetuar los vicios
de la ensenanza antigua. De ellos, de los habladores, podria-
mos decir lo mismo que Carrillo decfa de los libros: “No,
yo no comprendo al niflo convertido en mdquina para repe-
tir pensamientos ajenos (los del maestro hablador), siquiera
sean los mas brillantes de los mas insignes pensadores; nifio
quiere decir alma, inteligencia, corazén y vida, vida que as-
pira a la luz de la verdad, como la planta a la del sol. Educar
al nifo no es embodegar en su cabeza (por el maestro habla-
dor), frases que otro cerebro elaboré (quizis el del maestro
hablador), y que para él carezcan de sentido; no es vaciar
en su memoria libros (aqui dirfamos discursos); es ensefar-
le a pensar por si propio, a discurrir él mismo, a expresar
su pensamiento con palabras buscadas y combinadas por ¢l
mismo también; es, en suma, ejercitar todas las fuerzas de su
espiritu, darle impulso para que recorra su camino, prestar
alas a su actividad para que tienda el vuelo al ciclo luminoso
de la verdad para la que ha nacido™.

Pero todo eso que dice del significado de “educar”, no es
obra de la ensenanza “hablada” o de la “palabra”, por eficaz,
viva y fecunda que sea. Esta ensefianza es util y en algunos
casos la unica aplicable. Pero la educacién es obra del nifio
mismo, “guiado” o “dirigido” por el maestro. La educacion
es un llamamiento a la actividad de toda la naturaleza fisica,
mental y moral del nifio, a efecto de obtener el desarrollo
gradual de su ser todo, en el medio social en que ha nacido
y para el cual ha nacido.

En la obra de la educacién nada debe ser #nico: ni el
nino, ni el maestro, ni el libro. Ni el nifo solo, ni el maes-
tro solo, ni el libro solo. En ella, todo se realiza por un
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conjunto de factores hdbilmente combinados, y son el nifio
“activo”, el maestro “director” y el texto “comprobador”. De
la asociacién de esas tres fuerzas emana la educacion de ese
ser que se llama #4720 y que 70 es un hombre en miniatura
como nos lo ha presentada la escuela tradicionalista, sino
un ser en desarrollo. “Esto no significa que el libro de tex-
to deba desaparecer, dice el eminente educador americano
John Dewey hablando de la enserianza activa del nino, sino
que su funcién cambia. Se convierte en guia para el disci-
pulo por el cual éste puede economizar tiempo y errores.
El maestro y el libro son respectivamente el iniciador y el
comprobador. Ningun libro, ningtin mapa, pueden substituir
la experiencia personal; no pueden ocupar el sitio del trabajo
actual. La térmula matematica de la caida de los cuerpos no
puede substituir a las piedras que se arrojan o a la manzana
que cae del drbol sacudido™.

Que el nifio actde rectamente segin su naturaleza, que
el maestro inicie y dirija obedeciendo las leyes de esa na-
turaleza, y que el libro apoye y amplie oportunamente las
lecciones de la experiencia: he aqui mas comprensivamente
expresado el trabajo de la educacion.

El nifo siempre pasivo y el maestro constantemente expo-
sitor o el texto exclusivamente memorizado: he aqui las lacras
de la ensenanza, las que si deben execrarse, las que si deben

condenarse, hasta decir de la escuela en que eso se haga:
“iMaldita sea!”
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RAFAEL RAMIREZ
LO QUE DEBE SER LA ESCUELA SOCIALISTA*

En diciembre de 1934, el Congreso de la Union aprobd
una reforma constitucional que implanté en el pais la lla-
mada educacion socialista. En realidad, el nuevo articulo
tercero era un texto ambiguo. A la letra decia: “La edu-
cacion que imparta el Estado sera socialista y, ademas de
excluir toda doctrina religiosa, combatira el fanatismo vy
los prejuicios, para lo cual la escuela organizara sus ense-
fRanzas y actividades en forma que permita crear en la ju-
ventud un concepto racional y exacto del universo y de la
vida social”. ;Como interpretar el calificativo “socialista"?
Hubo muchas lecturas, algunas marxistas y otras orienta-
das a identificar al socialismo mexicano. A la postre, no
hubo vision unitaria, en cambio, si se produjo una honda

* Tercera de una serie de cuatro pldticas que dio el maestro Ramirez en el Teatro de
Bellas Artes para el magisterio capitalino en febrero de 1935, es decir, apenas tres
meses después de aprobada la reforma socialista. Véase Rafael Ramirez, La escueln
rural mexicana, Sep-Setentas, nim. 290, México, 1976, pp. 99-112.
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division en la opinion publica de México. No fue sino has-
ta 1945 cuando se adoptd un concepto democratico de
educacion. Aqui presentamos una interpretacion marxis-
ta de la educacion socialista que, con gran claridad, expu-
so el distinguido maestro Rafael Ramirez.
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1. Tenfa yo pensado estudiar en esta vez la corriente con-
temporanea educativa conocida en todo el mundo con la
denominacién de la Educacion Nueva, porque era éste uno
de los temas que el Instituto de Orientacién Socialista me
habfa marcado. Mi estudio iba a tener una orientacién de
critica, con la tendencia, siempre, de enfocar las observa-
ciones hacia la futura labor de los educadores mexicanos,
que pugnaran, desde este afno, por implantar en sus escuelas
una educacién eminentemente socialista. El estudio estaba
ya concluido y sdlo esperaba la llegada de este dia para so-
meterlo a la consideraciéon de ustedes.

No lo presento, sin embargo. Mi pldtica de la ocasién pa-
sada en que procuré discutir con algun detalle el movimien-
to de la educacién progresiva, parece que ha originado en los
educadores de aqui, que me hicieron el honor de escuchar-
me, una corriente de opinién que no estaba prevista en mi
programa, y que, sin embargo, deseo considerar con algun
detalle y extension. A falta de un titulo mds adecuado, las
ideas que yo exponga en esta conferencia girardn alrededor
de estas dos preguntas que condensan aquel movimiento de
opinién que, por otra parte, muy bien podria denominarse
una corriente educativa mexicana, porque los mexicanos so-
mos asi, quisiéramos que se nos dieran las cosas ya hechas:
¢Por fin, en qué consiste la escuela socialista? {Qué es lo que
vamos a ensefar con ella, nosotros, los maestros? Esta es la
corriente educativa mexicana, y de estas cosas, asi concretas,
hablaré a ustedes la manana de hoy.

2. Para poder explicar a ustedes en qué consiste, por fin, la

escuela socialista, bueno serd que recordemos antes lo que
al respecto he dicho en mis dos conferencias anteriores. En
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la primera dije que como M¢xico es un pais de proletarios,
nuestra escuela deberfa ser francamente proletaria también,
entendiéndose por escuela proletaria aquella que, ademas de
proporcionar una cultura basica, creara en el proletariado,
muy clara, la conciencia de su clase y las capacidades, actitu-
des y sentimientos necesarios tanto para luchar en contra de
las clases explotadoras como para rehabilitarse ¢l mismo eco-
ndémica y socialmente. En otro momento de la misma con-
terencia dije, con toda claridad también, que la escuela actual,
la escuela en que ustedes trabajaron apenas hasta ayer, no es la
escuela que el proletariado necesita, en virtud de no estar
impregnada lo suficientemente de tendencias y orientaciones
socialistas, capaces de ir preparando el terreno y las condi-
ciones de ambiente para el advenimiento de una nueva socie-
dad mds igualitaria y mds justa. Y mds adelante, queriendo
ser mds explicito, dije que dentro de la escuela el proletaria-
do debia encontrar los ideales de su propia rehabilitacion y
los instrumentos apropiados para trabajar por esos ideales.
Hasta se me figura haber dicho que era cosa apremiante y
urgente no seguir ofreciendo al proletariado los beneficios
de la escuela burguesa actual, y que era urgentisimo prole-
tarizar esa escuela, es decir, quitarle su contenido burgués
y llenarla con el contenido necesario al proletariado, para
ofrecérselas, en esa forma, porque solamente asi su obra
sera eficaz.

En mi segunda pldtica, consecuente con el pensamiento
mio expresado en la primera, sugeri que la educacion socia-
lista tenfa por objeto capacitar a las generaciones nuevas para
que pudieran desbaratar el irritante orden social que preva-
lece en el mundo y construir un mundo nuevo mas iguali-
tario y mds justo. A renglén seguido recomendé a ustedes
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que reflexionaran seriamente acerca de cuales debian ser los
mejores contenidos de esa escuela, a fin de llevarlos a ella y
poder asi capacitar a la nifiez y a la juventud para la nueva y
hermosa tarea que les espera en la vida.

Mientras estaba aqui, crefa que habia logrado perfilar,
aunque fuera con rasgos de brocha gorda, la escuela socia-
lista. Tan pronto como sali del salén y me puse en contac-
to con algunos de ustedes, duenos de un fino y penetrante
sentido critico, me di cabal cuenta de que mi creencia era
equivocada. “¢De qué escuela es de la que tu nos hablas?”
—me decfan algunos maestros—. “¢Si no te gusta la escuela
burguesa, por qué no nos hablas francamente de la escue-
la comunista en lugar de andar medroso, dando el rodeo
por la escuela proletaria?”

Yo he hablado en mis dos conferencias anteriores
y hablaré en mis dos pldticas restantes sélo de la escue-
la proletaria, que es seguramente una escuela socialista,
una escuela socialista de tipo proletario. Vivimos en un
pais de organizaciéon burguesa en donde una inmensa
mayoria pertenece a la clase proletaria que, como decia
antes de ayer, carece de hogar y padece hambre y frio, y
se ha dado ya cuenta de que es preciso trabajar por des-
baratar esta sociedad para rehacerla mejor, de manera
que no haya en ella ni ricos ni pobres, en donde todos
sean igualmente afortunados y en donde trabajen to-
dos segun su capacidad.

Necesitamos, pues, un nuevo tipo de escuela para esta
nueva situacion a que el proletariado quiere conducirnos.

El proletariado quiere ir a una sociedad sin clases, a una
sociedad en que no exista la propiedad privada que pueda
acumularse, a una sociedad en donde la cultura sea un pa-
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trimonio de todos; quiere ir, en una palabra, al comunismo.
Pero siendo el comunismo una situacion social tan alejada y
remota, han de pasar todavia muchos afos para que el pro-
letariado mexicano pueda llegar a ella. El comunismo es la
etapa final, y cuando el proletariado de México llegue a ella,
los educadores de entonces estudiaran el tipo de escuela que
mas convenga a la nueva situacion, es decir, el tipo de es-
cuela mds apropiado para esa nueva sociedad sin clases, para
esa nueva sociedad en que no ha de haber ricos ni pobres, ni
tampoco ha de haber hombres que trabajen y hombres que
vivan en la holganza, ni menos gente culta y gente ignoran-
te; para esa nueva sociedad en que la riqueza y la cultura se
hayan colectivizado en resumen, cuando el proletariado de
México llegue al estado comunista, serd tiempo de pensar
entonces en la escuela comunista; pensar en ella con tanta
anticipacion serfa impropio.

Cierto que el proletario mexicano pretende ir hacia el co-
munismo, pero apenas estd alistindose para emprender la
marcha; la jornada es pesada, fatigosa y de larga duracion;
en el trayecto tendrd el proletariado que luchar fieramente
muy a menudo y sufrird frecuentes emboscadas. La escuela
proletaria lo va a preparar para esa jornada y lo ird acompa-
nando en ella para alentarlo constantemente, para en todo
momento aconsejarlo. Cuando la jornada inmensa se acabe,
la escuela proletaria se acabara también, cerrard sus puertas
porque su misién estara concluida, y entonces serd hora de
que la escuela comunista abra las suyas para recibir en sus
aulas a la nifiez y a la juventud de la nueva sociedad que,
como djje, sera una sociedad sin clases, una sociedad sin
ricos ni pobres, una sociedad que sera de trabajadores, pero
no de proletarios, una sociedad homogénea, armoniosa y
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teliz, en donde todos los hombres seran realmente iguales
y libres.

De lo que he dicho se desprende que la escuela proletaria
es una escuela de transicién y una escuela clasista, es decir,
una escuela de la clase proletaria. Después de lo anterior,
me parece que sera ocioso seguir preguntindome ide qué
escuela socialista estds td hablandonos? Yo estoy hablando
de una escuela proletaria, de una escuela que ayude a los
proletarios de México a alcanzar su rehabilitacién, de una
escuela combativa y de lucha, de una escuela que sepa “me-
ter el hombro”, como el proletario dice.

3. Caracterizada ya la escuela socialista de México y defi-
nida con toda claridad, aunque no con todo el rigor cienti-
tico que una definicién reclama, quiero ahora responder a
los maestros que me preguntaron con interés real y verda-
dero acerca de las finalidades concretas de esa escuela. Las
tinalidades concretas de la escuela socialista que debemos
adoptar en México son varias. Su primera finalidad debe
ser una finalidad politica; es decir, ha de tratar, a toda cos-
ta, de hacer ciudadanos capaces de trabajar eficazmente en
la construccién de aquel estado comunista que fue descrito
mas atrds. Es hasta ahora cuando esta politica elevada, noble,
de amplia envergadura, va a entrar a la educacién; porque la
otra, la baja e innoble, la que rastrea, hace ya mucho tiempo
que se encuentra en ella. Su segunda finalidad debe ser eco-
némica; es decir, la escuela debe preparar hombres capaces
de participar eficazmente en la reconstruccién de una nueva
economia nacional. Nuestra economia nacional es de tipo
capitalista porque la riqueza estd acumulada en unos cuan-
tos. En el futuro Estado, la riqueza sera de todos y todos,
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absolutamente todos, han de trabajar para construirla. Su
tercera finalidad ha de ser social, es decir, la escuela debe,
por todos los medios posibles, preparar un nuevo tipo de
hombre devoto del proletariado y que esté siempre dispues-
to, preparado y listo para luchar por su causa. La cuarta fi-
nalidad de la escuela sera racionalista, esto es, ha de preparar
hombres de mentalidad materialista, de pensamiento légico,
libre de creencias perniciosas, de supersticiones y prejuicios
y dispuesto a combatirlos, dondequiera que los encuentren,
de un modo sistematico y constante. A estas cuatro finalida-
des debemos agregar una quinta finalidad, que es la cultura,
es decir, la escuela debe preparar un nuevo tipo de hombres
que sepa gozar y disfrutar de la riqueza cultural en todas sus
formas y que sea capaz de luchar por la colectivizacién de
esa misma cultura a fin de conseguir hacer de ella un patri-
monio de todos y no solamente de unos cuantos.

4. Senaladas ya las finalidades concretas de la escuela socia-
lista de México, pudiera suceder muy bien que alguien me
preguntara todavia acerca de la orientacién o tendencia que
debe imprimirse a esa misma educacion, a fin de alcanzar
aquellas metas. La educacion socialista que la escuela mexi-
cana ha de impartir serd, en mi concepto, tendenciosamente
nacionalista, en el sentido noble de que dara a conocer y
procurara hacer apreciar y estimar nuestros propios valo-
res culturales. Desgraciadamente, la situacion geogrifica de
México nos pone en estrecho contacto con un pais racial-
mente diferente; esta situacion nos coloca en la necesidad de
imprimir a nuestra educacion esa tendencia nacionalista que
defienda de invasiones espurias nuestra integridad cultural.
Efectivamente, en México todos nuestros valores culturales
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estan adulterindose; el idioma estd prostituyéndose; nues-
tras costumbres y modos de vida satisfactorios estdn conta-
mindndose; los modos nuestros de pensar y de sentir estdn
siendo influidos permanentemente lo mismo que nuestras
manifestaciones artisticas.

La educacion socialista que a través de la escuela mexi-
cana se imparta, ha de ser tendenciosamente igualitaria,
queriendo expresar con ello la idea de que, dentro de las
escuelas, todos los ninos, cualesquiera que sean sus recursos
econdmicos y su extraccion social, tendran las mismas opor-
tunidades educativas y los mismos derechos para adquirir
la cultura fundamental, objeto de la educacién primaria;
quiere eso decir, igualmente, que la escuela tenderd en todo
momento y en todas las circunstancias a poner a todos los
ninos en el mismo pie de igualdad social.

En tercer lugar, la educacién socialista que a través de
la escuela se imparta, serd tendenciosamente desfanatizante.
Las creencias sobre cosas y seres sobrenaturales, los fana-
tismos y prejuicios han sido en todas las épocas los mds
serios estorbos para el progreso econdmico, cultural y social
del pais; en esa virtud, la escuela, que es donde se mode-
lan las generaciones del porvenir, es la agencia mds indicada
para librar y emancipar la conciencia de la nueva sociedad.
Al decir, pues, que la educacién socialista que se imparta
en las escuelas mexicanas serd tendenciosamente desfanati-
zante, quiero indicar que estas ultimas instituciones han de
organizar y conducir de modo permanente y sistemdtico las
campanas de liberacion espiritual que se consideran necesarias.

Ademas, la educacion socialista que se imparta a través de
la escuela mexicana ha de ser tendenciosamente proletaria,
en el sentido de que tienda a formar o despertar en el prole-
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tariado la conciencia y el sentimiento de clase y que trabaje
clla misma y ensefie a trabajar al proletariado por la satis-
taccidn y realizacion de sus intereses, aspiraciones e ideales.

La educacién socialista que vamos a impartir a través de
las escuelas primarias en México serd tendenciosamente pro-
gresiva, en el sentido ampliamente descrito en la conferencia
anterior.

Finalmente, la educacidn socialista que se imparta a tra-
vés de la escuela mexicana, serd tendenciosamente funcional
y activa, queriendo indicar con eso que la ensefianza debe
arrancar de las necesidades y conducir a la satisfaccion de las
mismas, y en donde los alumnos aprendan las cosas hacién-
dolas, para que sean ellos mismos, dirigidos por sus maes-
tros, los agentes de su propia educacion.

Tratandose de una reforma tan radical, como es la que
vamos a efectuar en la educacién en México, los programas
de ensenanza son un factor de importancia capital. Por fal-
ta de ellos las escuelas soviéticas que, como ustedes saben,
van marchando al comunismo, marcharon con torpeza, por
lo menos hasta el ano 1923, perdiendo, puede decirse, un
tiempo precioso de seis anos. Hasta 1923 los maestros rusos
tuvieron por primera vez programas elaborados en forma
mds o menos correcta, mas o menos discutible. Inspirdn-
dose en las pricticas seguidas por Decroly quien, como es
sabido, no consideraba a las materias tradicionales aislada-
mente, sino que arreglaba los conocimientos alrededor de
las necesidades fundamentales de la vida, los maestros rusos
arreglaron el material de instruccién en torno de los tres
centros de correlacién siguiente: naturaleza, trabajo, socie-
dad. Estos tres centros de correlacion, que en el lenguaje
pedagdgico se conocen con el nombre de complejo ruso, se
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tundaban en la filosofifa de que la organizacién del trabajo
estd basada en las condiciones y recursos de la naturaleza
y que la organizacién de la sociedad se apoya a su vez en
la organizacién del trabajo, como asi es en verdad. Pero si
en sociologia es cardinal y exacto este principio, en educa-
cién este modo artificioso de arreglar los conocimientos de
las diversas materias alrededor de esos centros de correlacion,
dejaba por fuera, por falta de embonamiento, la ensefianza
de ciertas destrezas reclamadas por el cdlculo, la lectura y la
escritura, principalmente. Los fracasos que los maestros tu-
vieron en la prictica con un arreglo parecido, se hizo patente
en 1926. Por eso tal vez, el ano siguiente, las autoridades es-
colares abolieron el llamado complejo y formularon progra-
mas para las diversas asignaturas, considerdndolas aisladas.?

He relatado brevemente estas experiencias rusas porque
los resultados obtenidos por los educadores soviéticos pue-
den quizds iluminarnos al formular nuestros programas
para la escuela socialista que vamos a implantar en México.

El programa de la escuela primaria nuestra estard, en mi
concepto, constituido por las diversas materias de ensefianza
de que hasta ahora ha estado formado y que todos los maes-
tros conocen perfectamente. Si los pretendemos arreglar en
cualquier otra forma de la que esta en uso, debemos proce-
der con suma cautela al escoger el complejo mds adecuado,
pero aun asi serd necesario tomar en cuenta, para prestar la
atencién especial que reclaman, aquellas asignaturas que ne-
cesitan, para ser aprendidas, un constante machacar, como
contar, leer y escribir. Y si he dicho que el programa de la
escuela primaria debe constituirse con los de las diversas

2 No obstante, el sistema de complejos ruso fue adoptado por la sep. Para una criti-

ca, Cfr. Castillo, Isidro (1968), México y su revolucion educativa, pp. 404-405. (GGN).
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materias que actualmente se ensenan en ellas, quiero agregar
ahora que se imprimira a esas materias un profundo y nue-
vo sentido. No diré nada de la lengua nacional, del calculo
aritmético y geométrico, ni de la higiene y de la educacion
tisica, porque su contenido es tan obvio que el buen sentido
es capaz de orientarnos solo.

Voy a referirme mads bien a aquellas materias que recla-
man alguna reflexién de nuestra parte, hablando en primer
lugar del estudio de la naturaleza. Este estudio no se hara
de una manera superficial. Desde su iniciacién tendra un
caracter marcadamente cientifico, de modo que poco a poco
los ninos puedan descubrir las leyes fundamentales del des-
envolvimiento, de la evolucidn que rige en todos los 6rdenes
de la naturaleza.

Interesa subrayar la necesidad de que la escuela primaria
dé al nifo un concepto cientifico, verdadero, sobre la forma-
ci6én del universo y sobre la organizacion econémica y social
del mundo contempordneo, tema este tltimo que aunque no
exclusivamente natural sino también social, debe enfocarse en
estrecha relacién con sus fundamentos biolégicos y geogra-
ticos, que no permiten hablar de que los hechos sociales sean
de raiz espiritual, sino de raiz material. En suma: apoyarse
en la doctrina que no admite diferencia sustancial entre los
diversos fenémenos de la naturaleza y que, por tanto, niega la
sustantividad del espiritu frente a la materia. Importa sobre-
manera que los nifios adquieran con toda claridad y precision
los conceptos de como se origina la vida, cémo se transmi-
te de generacién en generacion, y la razén de las diferencias
de sexo en los seres que se observan en el mundo. Nociones
fundamentales como éstas emancipan las conciencias infan-
tiles de prejuicios, errores, creencias falsas y supersticiones.
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Después del estudio de la naturaleza, hablaré de la
geografia. Esta materia debe estudiarse en su sentido
humano moderno, pues haciéndolo de otro modo los ninos
no entenderdn la accion reciproca entre la tierra y el hombre.
En estrecho contacto con el estudio de la naturaleza, el de
la geografia debe servir siempre para entender lo que son las
sociedades modernas y cuadles sus mds importantes proble-
mas economicos y de convivencia mundial. El estudio de la
geografia, en el capitulo correspondiente al universo, debera
formar en los alumnos conceptos racionales sobre el asunto,
porque tales conceptos ejercerdn, sin duda, un influjo desfa-
natizador decisivo.

Después de la geograffa, vamos a indicar como hemos
de ensenar la historia. Con ella a menudo se han creado
actitudes contrarias a todo progreso social, ya sea tifien-
do tendenciosamente los hechos histéricos o sencillamente
callindolos. La historia ha de interpretarse con un criterio
moderno y avanzado, con un marcado sentido materialista,
segun el cual, todos los acontecimientos histéricos obedecen
fundamentalmente a causas de orden econdémico. Concebi-
da asi la historia, serd una fuente rica de ideales enfocados
hacia un nuevo tipo de sociedad mds igualitario y mds justo.

Serfa muy conveniente introducir en las escuelas prima-
rias de todo el pais, por lo menos en el 5° y en el 6° afios,
un curso serio y formal sobre la Revoluciéon Mexicana, me-
diante la cual se difunda, justifique, afiance y consolide la
ideologia sustentada por el Estado en materia social, agraria
y obrera. Dicho curso podria ser aprovechado también para
proyectar hacia el porvenir los ideales basicos que favorezcan
el advenimiento de la nueva sociedad.
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En cuanto al civismo, su ensenanza ha de orientarse so-
bre nuevas rutas. Claro que fundamentalmente ha de prepa-
rar ciudadanos capaces de adoptar formas satisfactorias de
conducta enfrente de las instituciones de la sociedad actual,
pero debe también crear actitudes de ideales con miras hacia
una nueva organizacion de la sociedad.

Las formas de trabajo y las ocupaciones predominantes
del medio deben introducirse en la escuela y en la misma
forma seria con que son tomadas en la sociedad. Los tra-
bajos que en los talleres respectivos se llevan a cabo serdn
de los llamados socialmente utiles, con exclusion de cua-
lesquiera otros. Los niflos se educardn asi realmente para
el trabajo y para una vida social nueva, aparte de que sélo
asi podran entender y apreciar con exactitud el proceso de
la produccion, cosa importantisima en un sistema avanzado
de educacién, como es aquél en que vamos a empenarnos.
Claro es que en las escuelas primarias del campo las ocupa-
ciones escolares serdn las predominantes en él: los trabajos
agricolas, la crianza y cuidado de animales y las industrias
rurales. Entre los trabajos de que venimos hablando tienen
cabida las ocupaciones llamadas domésticas, para las ninas.

En cuanto a las actividades llamadas artisticas (dibu-
jo, canto, artes populares, etc.), forman el gusto estético y
completan la educacién. Todas las escuelas primarias deben
prestar especial atencién a este asunto, por el serio peligro
que hay de que se contamine la cultura mexicana, dada la
proximidad del pais con los Estados Unidos. Aparte de las
ensenanzas escolares, las instituciones educativas emprende-
ran campanas sociales en favor de lo que es nuestro, sobre
la base de que el arte nunca se entendera como un medio de
adornar la vida, o de suministrar bonitos que rellenen los
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0cios, sino como expresion orgdnicamente necesaria de los
sentimientos, problemas y anhelos que provoque la vida so-
cial. El arte ha de verse como un plano especial de creacion
(volver a crear) de la vida, que si es artificial, si se vincula de
la vida, no es arte verdadero.

Quiero decir, ahora, dos palabras acerca de la accién des-
tanatizante que la escuela mexicana debe emprender. Apro-
vechando sabia y oportunamente la informacion cientifica
de las diversas materias de ensenanza, la escuela debe liberar
al nino de todo prejuicio religioso, dogma o supersticiéon
que estorban el libre y espontianeo desarrollo de la per-
sonalidad y perturban y estancan el progreso colectivo.
Los relatos, las discusiones, las conversaciones, las represen-
taciones dramdticas, las explicaciones incidentales, etc., son
medios adecuados para este propdsito, sin necesidad de in-
troducir una ensefanza irreligiosa como materia especial,
aislada del resto del programa.

Igualmente, durante toda la escuela primaria, pero es-
pecialmente en el ciclo superior, los ninos deben ser educa-
dos de manera que adquieran una mentalidad y una actitud
colectivistas, a fin de capacitarlos para luchar por el adve-
nimiento de una nueva sociedad en donde la riqueza y la
cultura estén colectivizadas y en donde todos, hombres y
mujeres, gocen de la igualdad mas completa y fraternal.

Finalmente, la escuela socialista, de lucha como es, debe
iniciar y conducir campanas permanentes de bienestar so-
cial; combatird el trabajo estandar de vida, el salario irri-
sorio, el alcoholismo, el juego y en general, todas las lacras
sociales que obstaculizan el pronto advenimiento de un es-
tado de mayor bienestar.
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5. Vamos a empenarnos en crear una nueva escuela para la
cual estamos pensando nuevas finalidades y a la cual tam-
bién vamos a imprimirle nuevas tendencias. A fin de preve-
nir obstaculos, bueno es preparar los textos a tiempo. Los
libros de texto son una de las cosas de primera necesidad
en todo buen sistema escolar. Los mds urgentes, por el mo-
mento, son los de lectura. El contenido de ellos debe estar
saturado por completo de literatura proletaria, de esa litera-
tura que exalte los intereses, anhelos, preocupaciones, aspi-
raciones ¢ ideales de las clases laboriosas desheredadas y les
sugiera métodos para lograrlos. Necesitan apresurarse a ha-
cerlos, pues se corre el peligro de que otras gentes insinceras
y ademads codiciosas se den cuenta de esa mina y comiencen
a explotarla. Después de los textos de lectura tendremos que
hacer los de geografia e historia, imprimiéndoles a todos
ellos una ideologfa de acuerdo con los principios que para
esas materias bosquejé brevemente en los ultimos parrafos
en que expuse mi punto de vista acerca del programa; luego
seguiran los demds libros de texto. Piensen que la ensefanza
socialista no podra encauzarse bien sino hasta cuando dis-
pongamos de esos auxilios valiosos. Por no haber podido
disponer de ellos oportunamente, los maestros rusos perdie-
ron varios afos preciosos en inutiles tanteos y no pudieron
encarrilarse bien sobre la via de la educacion socialista sino
cuando tuvieron a la mano esos auxiliares valiosos.

6. Me faltan muchas cosas que decir en relacién con la escue-
la socialista que tratamos de implantar en M¢éxico; suspendo,
sin embargo, aqui la plitica, porque estimo que con lo dicho
en ella he dejado contestadas las cuestiones fundamentales
que trafa envueltas ese movimiento de inquietud que pude
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percibir la vez pasada al terminar mi conversaciéon, movi-
miento que en esencia traduje en estas dos importantes pre-
guntas: <Por fin, en qué consiste la escuela socialista? {Qué
es lo que vamos a ensefar en ella nosotros, los maestros?
Es a estas dos preguntas, precisas, secas, contundentes, que
corren de boca en boca, a lo que me he atrevido llamar una
corriente educativa mexicana, corriente que ayer mismo, a
un periddico vespertino, un maestro inteligente, un educa-
dor, Aguila de apellido, presenté al publico en forma galana.

Espero que el tratamiento que de ella he hecho sugiera a
ustedes caminos para captarla, aduendndose por su caudal
mejor de lo que yo lo he podido hacer en esta humilde ex-
posicion.
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RAFAEL RAMIREZ
TECNICAS DE LA ENSENANZA*

Considerado artifice fundamental de la escuela rural
mexicana de la post-revolucion, Rafael Ramirez nacio
en 1884 y murié en 1959. Estudié en la Escuela Nor-
mal VVeracruzana que dirigié Rébsamen. Formo parte de
la primera Misién Cultural (1923) vy se inclind desde
entonces al estudio vy la practica de la escuela rural. En
1928, dirigid las misiones culturales y ocupd la jefatu-
ra de las escuelas rurales e indigenas realizando en ese
puesto una actividad muy destacada vy brillante. Le toco
vivir, sin embargo, el deterioro de la escuela rural, que
fue ostensible después de 1940. Desempend varios
cargos, entre otros, la direccion de la Escuela Normal
Superior, pero ello no evitdé que Ramirez se sintiera de-
cepcionado por lo que ocurria con las escuelas rurales.
Su obra escrita fue abundante y reunida en 11 volime-
nes publicados en la coleccion Biblioteca del Maestro,
editada por el Gobierno del Estado de Veracruz.

* Rafael Ramirez (1945), Técnicas de la enserianza, Biblioteca de educacién rural, vol.
11, Editorial Técnico-Educativa, México, capitulos x11 (pp. 85-94) y xvir (pp. 139-144).
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[LOS CENTROS DE INTERES

1. Deseamos en esta leccién hacer una exposicion muy cla-
ra acerca de los centros de interés, método que goza de la
simpatfa de muchos maestros. Esta simpatia, estd justifica-
da plenamente, sobre todo, cuando los centros de interés se
escogen con tino, se interpretan rectamente y se conducen
con sabidurfa. La doctrina que vamos a exponer serd mejor
entendida y aprovechada si se lee atenta y cuidadosamente
la siguiente ilustraciéon que tomamos de un pequeno libro
nuestro que con el titulo El cuento y la dramatizacion hemos
publicado.

2. Un dia, visitando las escuelas, encontré a una maes-
tra progresiva refiriendo a sus nifos el cuento de “Los
tres 0sos”, uno de los mds interesantes del mundo in-
fantil. Su relato, sencillo y cautivador, estaba impregnado
de esa suave simpatia, de ese bello colorido y de ese dulce
sabor que las abuelitas ponen en sus cuentos cuando se ven
rodeadas por los ninos. Ilustraba su relato con gestos y ade-
manes y a veces con la accién entera. De tiempo en tiempo
hacfa pausas oportunas, bajaba o subia la voz segun las cir-
cunstancias, aceleraba la narracién o la dejaba lentamente
tluir para conseguir ciertos efectos que buscaba. Acentuaba
enfaticamente los periodos repetidos del cuento y avanzaba
hacia el fin de su relato con toda naturalidad, muy duefa de
si misma y muy segura de lo que estaba haciendo. Se com-
prendia, desde luego, que conocia a los nifios y que sabia de
la enorme capacidad de ilusién que caracteriza a la infancia.
El cuento “Los tres 0sos” es un cuento hermoso, pero pleno
de cosas absurdas y lleno también de frecuentes repeticiones
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que, sin embargo, son el encanto de los ninos. La maestra,
posesionada de él, creda, con toda seriedad, a pie juntillas,
aun aquellas cosas mds disparatadas, y volvia a decir, una y
otra vez, con verdadero gusto los periodos de repeticion. Yo
estoy seguro de que si no hubiera procedido asi, no habria
alcanzado el franco éxito que logré y que podia leerse en la
actitud cautivada de los nifios, en sus ojos muy brillantes,
muy abiertos y en el movimiento desordenado de su respi-
racion, signo evidente de las intensas emociones de que eran
presa...

Cuando la maestra termind, el encanto de los nifios era
manifiesto. Yo mismo me sentfa en un estado de emocion
intensa y la maestra, llena de satisfaccion, resplandecia de
telicidad.

No era una maestra torpe; si lo hubiera sido, habria co-
metido la tonterfa de destruir en los ninos el bello esta-
do afectivo que en ellos habia creado, haciéndolos repetir
el cuento en seguida como hacen tantos maestros tontos.
Nuestra maestra no procedid asi. Dejd integro el encanto
de los nifos para que gozaran de ¢l a todo su sabor. “Por
este dia —me dijo— mi trabajo en relacion con el cuento lo
dejo terminado”. Esta declaracion espontidnea suya despertd
mi curiosidad y entonces, a mi vez, le dije: “‘Pues qué, en
alguna otra ocasion piensa usted reanudarlo?”

—“Claro que si—, me respondié nerviosamente y me in-
vitd para presenciar algunas de las sesiones posteriores de
la labor que ahora interrumpia. Asi fue como pude darme
cuenta de una técnica sugestiva que en esta leccién reco-
miendo con calor.

El primer trabajo que le vi consistié en algo que los maes-
tros rutinarios llaman ejercicios de lenguaje. Eva ln vepeticion
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del cuento por los nizios. Pero esta repeticion no era una repe-
ticién escueta, fria y sin interés como hubiera sido aquella
con la cual estos maestros se hubieran conformado. Era, por
el contrario, una repeticién animadisima en la que todos y
cada uno de los nifos parecian poner el corazén, dando a la
narracion un aliento real de vida. Y no sélo era el ejercicio
de simple narracién; a menudo surgifan digresiones que ori-
ginaban discusiones y comentarios que servian para aclarar
algunos pasajes y para hacer comprensibles ciertas situacio-
nes. Estos interesantes comentarios capacitaron a los ninos
para referir ellos a su vez el cuento con toda propiedad y con
la expresion mejor y mds adecuada.

A renglén seguido la maestra me notifico el paso que
darfa después, llamdndolo trabajos de expresion concreta. Y,
efectivamente, conduciendo a los nifos a la caja de arena
y seccionandolos en pequefos grupos, los empujé de un
modo maravillosamente natural a levantar la casa de los tres
0s0s, a hacer el mobiliario, a modelar las escudillas, a hacer
las cortinas, las ropas de las camas y a vestir una linda mu-
fiequita de ojos azules y cabello rubio, que harfa de Rizos
de Oro.

He aqui cémo surgi6 del cuento de “Los tres 0sos” un
centro de interés. Nunca hay que preguntar por una defini-
cién exacta y correcta de esta expresion, pues nadie podria
darla en una férmula precisa. Bastara imaginarse solo el apa-
sionado interés con que los nifos se entregaron a toda esta
serie de actividades concretas, todas ellas conectadas por un
estado afectivo del dnimo para tener una idea muy clara y
muy aproximada de lo que es un centro de interés.

Quiero hacer énfasis en la siguiente idea: Muchos maes-
tros tienen la fea costumbre de introducir en los centros
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de interés lo que ellos llaman corvelaciones mentales. Usan-
do de sus propias palabras “la correlacion mental consiste
en derivar de las actividades a que se entregan los ninos, la
enseflanza de las diversas materias”, quepa o no quepa tal
enseflanza. Asi, uno de esos maestros aprovecharfa nuestros
cuento para ensefar a los nifos a contar o hacer cdlculos,
tan sélo porque se habla de tres osos, de tres sillas, de tres
camas, etc.; les darfa también una larga y documentada in-
formacion histérica relativa a la evolucion de la habitacion,
desde la caverna primitiva hasta el hogar moderno; les ense-
narfa geografia para dejar claramente precisados los lugares
y paises en que existen 0sos; en ciencias naturales describirfa
con todo detalle estos mamiferos; darfa un curso tal vez
completo de concina y reposterfa completando este curso con
el estudio del arroz y demds cereales, asi como con el de
la leche y del aztcar, y yo no sé cudntas cosas mas tendria la
locura de ensefar.

La linda maestra de nuestro relato por fortuna no padece
esa locura. Ella piensa que hacer todas esas cosas al margen
del cuento o de su expresion concreta, es desviar la atenciéon
de los nifos del centro de interés que la mantenia fuertemente
atada. Dice ella —con razén— que un cuento tratado asi no
es un centro de interés, sino un centro de dispersion del mismo.

Ademas, trabajando como esos maestros quieren, des-
truiremos el encanto que los nifos sienten por la escuela.
El nifo es un sonador, acepta tacitamente las circunstancias
tales como son: todas las cosas las cree posibles; piensa sin-
ceramente que los osos pueden guisar, pasearse como gente
decente, dormir en camas acojinadas, y todo, por el gran
poder de ilusién de que es capaz. Las famosas correlaciones
mentales, trayéndolo a la realidad, destruyen esa ilusion de
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su vida, tan necesaria y urgente en el ambiente monétono y
aburrido de la escuela.

Por eso nuestra maestra, con mas sentido comun, proce-
di6 de otra manera. Yo la vi dar informacidn, es cierto, pero
la informacién que daba no servia sino para que la materia-
lizacion del cuento resultara mds fiel, mds generosa, mas bella
y con mds arte. Nunca tuvo el propdsito de ensefar, porque
sabfa bien que ensefando mataba la ilusién. Sélo querfa que
sus nifos siguieran viviendo con toda plenitud en el mundo
de ensueno en que habia logrado colocarlos.

Avancemos un paso mds en la descripcion de este centro
de interés tan preciosamente conducido por la maestra. Este
paso es la dramatizacién del cuento.

Empezaremos por explicar a nuestro modo lo que es dra-
matizar un cuento. Dramatizar un cuento es tomar el relato
entre las manos y hacerlo vivir infundiendo a los personajes
pensamientos, ideas y emociones y dando a los acontecimien-
tos aliento de evidente realidad, todo ello con el propdsito de
dejar en los espectadores una ilusion mds sublimada.

La dramatizacién es una actividad escolar valiosa. Si yo
tuviera talento, justificaria su introduccion a la escuela con
un centenar de razones por lo menos. Ast, dirfa que la dra-
matizacion prepara al nifio para leer con toda propiedad, es
decir, apreciativa y expresivamente; que aumenta su voca-
bulario; que extiende su experiencia; que multiplica sus co-
nocimientos, que los introduce en las tradiciones de la raza,
etc., etc. Como carezco de ¢l, me conformo con decir que
la dramatizacién es un impulso interior del nifio tan viejo
como el mundo y tan persistente como la vida misma, y
que serfa una solemne tonterfa no aprovechar este instinto
dramatico en la educacion de los pequenos. Los pequenos
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son felices mientras viven en el dorado pais de los ensuefos.
Apenas descienden de esas regiones luminosamente bellas
tropiezan a cada instante con la miseria de la vida.

La maestra cuya actividad venimos describiendo puso
tin a su trabajo después de haber dramatizado el cuen-
to de “Los tres osos”. No tuve la fortuna de ver este ul-
timo aspecto de su labor que, sin duda, debe haber sido
tan placentero como los anteriores; pero un dia, conversan-
do con ella, me explicd en sintesis, su técnica para tratar
un cuento. “Yo —me dijo—, tomo un cuento; lo refiero
a los ninos en la forma que usted ha visto; luego lo refie-
ro con igual expresién por segunda vez; en esta ocasion
lo comentamos hasta que los nifios son capaces de referirlo
bien; después nos dedicamos a trabajos de expresion concre-
ta y, por ultimo dramatizamos la narraciéon. Debo decirle
que esta ultima etapa de nuestro trabajo es su esencia mis-
ma y que todos, mis nifos y yo, ansiamos llegar a ella para
gozar intensamente con el éxito. Si usted supiera algo de
centros de interés, yo le dirfa que mis ninos y yo hacemos
de cada cuento un centro de interés que culmina con una
dramatizacion, y en esa virtud, el relato del cuento, la re-
produccion comentada del mismo y los trabajos de expresion
concreta que hacemos en la clase son actividades que estdn
subordinadas a aquella culminacién, es decir, a la dramati-
zacién que hacemos del cuento, fiesta con la cual queremos
indicar que hemos dado término a nuestras labores™.

A pesar de no saber mucho acerca de los centros de inte-
rés, pude entender a la maestra.

3. Todos los cuentos pueden —como el de “Los tres 0sos™—,
ser convertidos en centros de interés por un maestro que sea
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habil y lo mismo puede afirmarse respecto de los juegos de
imitacion de actividades de los adultos que, como quedo visto
en la anterior leccion, permiten a las criaturas entregarse a
un trabajo activo en un ambiente completo de interés y de
entusiasmo. Jugar al campesino, al ejidatario, al hacenda-
do explotador; jugar a la ama de casa que tiene que coci-
nar, barrer, coser, lavar la ropa, etc., aparte de rendir una
informacién muy util y de entretener y divertir a los nifos,
les da manera de entender y apreciar las hondas preocupa-
ciones y las serias responsabilidades de la gente grande. Los
juegos de imitacidn de actividades de los adultos deben co-
menzar también, como los cuentos, con un relato insinuante
y cautivador; seguir después con la reproduccion comentada
del mismo a fin de entenderlo mejor para jugarlo bien; con-
tinuar luego con los trabajos de expresién concreta, haciendo
todas las cosas necesarias para reproducir el relato mediante
el proyectado juego, y terminar jugando el juego mismo, o
sea, dramatizar las actividades de los adultos, finalidad que
se trataba de alcanzar.

Los relatos geogrificos, si son animados y cautivadores,
pueden, en manos de un maestro listo, convertirse en centros
de interés valiosos. Ya nos imaginamos el hermoso trabajo que
un maestro de esa especie podria hacer si se propusiera con
sus nifos estudiar alguna de estas cuestiones u otras pareci-
das: la vida de los esquimales en los helados desiertos de las
regiones polares; la de los drabes en sus ardientes desiertos
arenosos; la vida de los montaneses y la tranquila y reposada
de la gente de las llanuras; la vida de una aldea pescadora
del litoral; las costumbres extrafias de chinos y japoneses; la
vida retardada y casi primitiva de algunas de nuestras tribus
indigenas, etc., etc. Nos imaginamos también el inusitado
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interés, cada vez mas creciente, con que los nifos irdn tras-
poniendo los diversos pasos de la actividad hasta llegar al de
la representacion. Por eso, no nos parece cosa fea repetir una
vez mds que los relatos geograficos pueden ser convertidos
en centros de interés verdaderamente preciosos.

Los velatos historicos, al igual que los geograficos, pueden
ser presentados a los nirios como centros de interés. Dentro de
la historia de la humanidad pueden ser tratados asi muchos
asuntos, de los cuales por via de ejemplo citamos los siguien-
tes: La vida del hombre primitivo; la de los grupos humanos
en los primeros periodos historicos; la vida de los pueblos de
oriente, asi como la de griegos y romanos; las costumbres
medievales; las apasionantes escenas de la Revolucién fran-
cesa, etcétera. Dentro de nuestra propia historia: La vida del
pueblo mexicano antes de ser sometido por los espafnoles;
las escenas de la Conquista; la vida en los tiempos de la
Colonia; en el periodo de la independencia, en las luchas de
Reforma y en los agitados momentos de la Revolucién So-
cial iniciada por Madero, etc. Los centros de interés tratados
con la misma técnica senalada ya, harfan vivir a los nifios la
historia misma.

4. Los centros de interés son, ademas, un popular y atractivo
modo de presentar a los nisios diversos asuntos del programa cien-
tifico de las escuelas. En efecto, muchos de los asuntos de las
diversas materias de ensefanza pueden presentarse a las cria-
turas por medio de centros de interés que culminen en dra-
matizaciones. Yo recuerdo ahora uno de estos centros que vi
desarrollar a una distinguida maestra de Toluca. Mediante
este centro de interés, la educadora pudo ensefar con toda
claridad a sus alumnos, que eran unos parvulitos, los obscu-
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ros conceptos de la germinacién. Era ésta una semillita que
vivia encantada y dormida debajo de la tierra, en donde un
hada caritativa le habia hecho su hogar. Después de dejarla
dormir un poco, llega un buen dfa de primavera un rayo de
sol a llamar a la puerta de su casa. {Quién es?” pregunt6 la
semilla. El sol responde: “Soy yo, el Sol, despierta, que ya
es muy tarde, y asomate al balcdn para saludarte. La semi-
llita dice entonces: “Déjame dormir aun. Ve mientras por la
brisa”. Fue por la brisa el Sol y la semillita tampoco quiso
despertar diciendo que fueran por la lluvia. Y sélo cuando
estuvieron llamando a su puerta el Sol, la brisa y la lluvia,
la semillita despertd, se despojé de su camisa de dormir vy,
ataviandose con un vestido verde claro, se asomé al balcon.
Esta era poco mds o menos la esencia del relato, que fue
trabajado con la técnica descrita al tratar el cuento. Yo pre-
sencié todo el desarrollo hasta llegar a la dramatizacion. Qué
bella fue y qué bien arregladas estuvieron las escenas. Todo
resultd gracioso, pero lo que mas me agradé fue ver con
qué encantadora facilidad aprendia los nifios esas cosas tan
obscuras que en mis afos mozos tardé yo tanto en aprender,
porque nadie supo ensefidrmelas como a estos parvulitos.
Al felicitar a la maestra por esa ocurrencia suya, me dijo:
—“Profesor, {pues qué no ha visto usted que empieza
a surgir la moda de aprovechar las alegorias sacadas de las
nociones y hechos de la ciencia para ensenar la vida y cos-
tumbres de los animales y las plantas? Se trata de una moda
buena que estimula el interés y la atencién”. “Es verdad, le
contesté yo, déjese llevar por esa moda pero cuide de que las
alegorias que idee para ser tratadas como centros de interés,
estén construidas sobre hechos y datos absolutamente cier-
tos y exactos, pues de otra manera las criaturas adquirirdn
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conceptos falsos o erréneos por lo menos, que se les graba-
ran profundamente en atencién al brillante modo como van
a serles presentados. Y cuide también de interpretar estas
alegorias en forma de dramatizacion tan sélo con las cria-
turas de los grados inferiores, porque pierden su eficacia
cuando se trata de gentes que ya no son tan menudas; para
los mas grandes son mucho mas eficaces las exhibiciones o
exposiciones de las cosas hechas, pues de esta manera sienten
estimuladas sus tendencias hacia la aprobacion y el aplauso.

5. Hablando en términos rigurosos, todo trabajo, toda acti-
vidad o toda ocupacion que logre intevesar a los nisios y mante-
ner cautiva su atencion deberia lamarse centro de intereés; sin
embargo, la expresion se reserva particularmente para aque-
llas actividades que captan el interés desde el principio de la
manera mds espontanea, que lo estimulan y aumentan paso
a paso, también espontinecamente y que logran mantener
cautiva la atencién durante un tiempo mds o menos largo...

La conducta del maestro en relacion con los centros de in-
terés serd ésta: Asentarlos bien sobre los intereses, instintos,
desecos y tendencias de los nifos; fijarles una meta valiosa
y grata a las almas infantiles; conducir el trabajo sobre el
camino recto, cuidando de no tomar veredas laterales que
desvien u oculten a la vista el objetivo, y procurar dar al
tin de cada etapa la sensacién de un franco éxito. En cuan-
to a correlaciones mentales, aconsejaria yo a los maestros
que solo hicieran las siguientes: proporcionar Unicamente
la informacién que sea estrictamente necesaria para que la
conduccién del centro de interés pueda continuar adelante,
sin preocuparse de la naturaleza o categoria de dicha infor-
macion, es decir, sin que les importe la materia a que corres-
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ponda y proporcionar esa informacion en el preciso instante
en que de ella se tiene necesidad, no antes ni después. En
resumen, no dar informacion indtil o en ese momento in-
aprovechable, sino para usarla inmediatamente.

Las ctapas sefialadas para el desarrollo de un centro de
interés nNO sON rigurosas en cuanto a su NUMero ni en cuanto
a su orden; si no hay material concreto como arcilla 0 ma-
dera para la expresion concreta, siempre habra a la mano un
pedazo de papel y un lapiz para empenar a los ninos en tra-
bajos de expresion grifica, en donde éstos aplicaran su indis-
cutible y auténtica capacidad artistica produciendo dibujos
ingenuamente bellos; la etapa final, cuando sea una drama-
tizacion, deberd contar con un grupo de espectadores plenos
de simpatia. A veces, sobre todo cuando el centro de inte-
rés haya sido predominantemente constructivo, como por
¢jemplo, la vida de los grupos humanos primitivos durante
el periodo penumbroso de la historia, la evolucion y progre-
so de los medios de comunicacién y transporte, y otros, la
dramatizacién puede ser ventajosamente sustituida por una
exposicion, sobre todo si al hacerla se procura dar el ambiente
apropiado a las cosas que se exhiben. El buen sentido de los
maestros y su alerta iniciativa pondran su sello creador en la
conduccién de cada uno de los centros de interés que elijan
en sus trabajos.

Finalmente, los centros de interés producen los saluda-
bles efectos que se han descrito cuando se usan con los
nifos pequenos, es decir, con los pdrvulos y los ninos de
primero, segundo y tercer afos. Sin embargo, los centros
de interés que culminan con una exhibicién son capaces de
cautivar incluso a los mayores.
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E1L METODO DE PROYECTOS

1. Desde el capitulo x de este curso hasta el que acabamos
de estudiar hemos venido presentando con las explicaciones
debidas v las ilustraciones que eran del caso algunos tipos de
trabajo activo a los cuales dimos la denominacién genérica
de proyectos. En la leccién v, que titulamos “Un trabajo
activo en un ambiente completo de juego”, ast como en la Ix,
que llamamos “Los centros de interés”, aludimos igualmen-
te a ciertas formas activas de trabajo escolar a las cuales, sin
embargo, no dimos, de propdsito, el nombre de proyectos,
aunque bien pudieran, por sus caracteristicas, ser considera-
das como tales.

Ahora bien; tanto en un caso como en el otro, inten-
tamos sugerir a los educadores el deseo y la necesidad de
emplear en la ensenanza métodos que enfitizaran el proceso de
aprender mds que el de enseniar; les sugerimos también la idea
de motivar la adquisicion de los conocimientos y la de tomar
en cuenta las diferencias de capacidad de los alumnos. Cree-
mos que con la informacién concreta hasta aqui suministra-
da acerca del asunto, podemos entrar ya a la elaboracién de
la doctrina general relativa a la materia.

2. En los varios ejemplos con que intentamos tipificar las
varias especies de proyectos, pusimos de relieve la idea de
que en todos los casos la actividad general surgfa, bien
de una imperiosa necesidad o por lo menos de un deseo
muy vigoroso; subrayamos, asimismo, la idea de que tanto
la necesidad como el deseo debian ser hondamente senti-
dos y percibidos claramente por los alumnos, pues de otro
modo quiza no pudieran entregarse a la tarea con interés real
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y profundo ni con esfuerzo sostenido. Los ejemplos ilustra-
tivos pusieron también de manifiesto que el curso de la ac-
tividad se enderezaba en todos los casos rectamente hacia
una finalidad concreta, cual era la de dar plena satisfaccion a
aquella necesidad o a aquel deseo. Asi, pues, podemos muy
bien establecer que un proyecto es una actividad que nace o
surge de una necesidad o un deseo percibidos con claridad y
sentidos hondamente y que se encamina rectamente a darles
cumplida satisfaccion.

Que la actividad debe ser valiosa, no cabe duda. Su valor
esta en estrecha relacion con el del deseo o necesidad que la
generan. Si esta necesidad o este deseo representa una aspi-
racién comunal mas que individual, puede hablarse entonces
de una actividad realmente valiosa. Es caracteristico del pro-
yecto el hecho de encaminarse directamente hacia su meta
sin desviarse hacia cualquiera otra direccién en ningtin mo-
mento. Las desviaciones son fatales, porque alejando a los
alumnos de la mira, ocultan la meta ante sus ojos, siembran
el desaliento en su animo, matan todo interés por el trabajo
y aniquilan todo esfuerzo en favor de la tarea. Si pudiera
dejar una huella, la actividad bien conducida registraria no
la de una linea zigzagueante ni alabeada, sino la de una linea
recta trazada con firmeza y con vigor.

3. La actividad involucrada en un proyecto constituye en
todos los casos una unidad de trabajo, por mas que se nos
presente bajo la apariencia de una serie de actividades di-
ferentes. Viene a ser algo asi como una cadena compuesta
de diversos eslabones intima y firmemente conectados. Para
trabajar sobre alguno de ellos, es preciso haber trabajado
antes en los eslabones previos. Asi, pues, el trabajo sobre un
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proyecto se desenvuelve de acuerdo con un orden natural,
comenzando con el primer eslabén, siguiendo después con
el segundo, luego con el tercero, y asi, sucesivamente, hasta
concluir con el final. Alterar este orden es desnaturalizar el
proyecto y comprometer el éxito de su integra y cabal rea-
lizacién.

El nimero de eslabones de un proyecto cualquiera no es
caprichoso. Cada proyecto tiene precisamente los que debe
tener y nunca cuenta con uno mas ni uno menos. Por lo de-
mads, no es posible equivocarse en esto, porque siendo facil-
mente perceptibles las articulaciones del proyecto, sélo una
observacién descuidada o una reflexién torpe podrd equi-
vocar su numero. Lo interesante al respecto es precisar este
numero y determinar su orden, y luego, comenzar a trabajar
por el principio y nunca por la mitad ni por el fin.

Lo que acabamos de explicar nos autoriza para decir que,
para conducir un proyecto, éste ha de descomponerse or-
denadamente en sus diversas partes naturales, realizindolas
una por una, a partir de la primera.

4. Al trabajar sobre cada eslabon o parte de un proyecto
habra forzosamente necesidad de solicitar la cooperacién de
una o de varias de las materias de ensefanza, las cuales han
de acudir precisamente con la informacién necesaria y util
y no con informaciones de otra especie, tomadas capricho-
samente y al azar. El trabajo pedird, pues, en el momento
preciso y oportuno, a cada materia la informacion, el dato,
conocimiento, destreza o habilidad que necesite para conti-
nuar su curso. Esto es lo que técnicamente se le conoce con
la expresion de corvelaciones naturales, que no son, en resu-
men, sino los servicios prestados por las materias de ense-
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fanza para el eficaz desarrollo del proyecto; pero obsérvese
que estos servicios no son mmotivados; sino, por el contrario,
son exigidos y reclamados con apremio. Es cosa sumamente
interesante entender esto muy bien, porque muchos maes-
tros siguen la mala y fea costumbre de abandonar a cada
paso el trabajo del proyecto que tienen entre manos para
hacer incursiones sin motivo alguno dentro del campo de las
asignaturas del programa, recogiendo informaciones que
quedardn ociosas porque no podran ser usadas en la activi-
dad en que los alumnos y maestros estan interesados. Estas
informaciones buscadas sin necesidad y sin motivo carecen ab-
solutamente de valor, y, lejos de ayudar, estorban el trabajo.
Correlaciones como éstas, mds que naturales son comple-
tamente arbitrarias y como tales, no sirven absolutamente
para nada; no son funcionales como las correlaciones natu-
rales que son buscadas no para permanecer frente al proyecto,
quietas, sino para funcionar ayudando a su cabal realiza-
cién. Podemos decir, pues, que un proyecto propiamente
conducido se ve paso a paso auxiliado por las materias de
enseflanza, mientras que en uno mal conducido se molesta
inmotivadamente a las materias solicitando de ellas favores
que de ningin modo pueden ser aprovechados. Para evitar
las correlaciones arbitrarias nada hay mejor que conducir los
proyectos con la mas completa y absoluta naturalidad traba-
jandolos con las herramientas y recursos que uno ya posee
y con los instrumentos y recursos pedidos a las materias de
ensenanza cuando carezcamos de ellos.

5. Toda actividad que tienda a satisfacer una necesidad o

un sano deseco merece propiamente el nombre de proyec-
to y serd, como se ha dicho mas atrds, una actividad valio-
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sa; pero sin duda este valor sube de punto cuando dicha
actividad se encamina a la satisfacciéon de una necesidad o
deseo sentidos colectivamente. Las necesidades y aspiraciones
comunales proporcionan en cada lugar a los maestros una
tuente rica de proyectos. Las comunidades rurales son los
sitios mds propicios para conducir y desenvolver el trabajo
escolar a base de proyectos ya que tantas cosas hay en ellas
por hacer. Introducir el agua a la comunidad, arreglar sus
hogares, componer sus calles y mantenerlas siempre limpias,
construir un mercado, establecer un botiquin publico, hacer
unos lavaderos, montar un molino de nixtamal, etc., son
cosas que, tomadas y conducidas por el maestro empenan-
do en la tarea a los ninos de la escuela y a los adultos de la
comunidad, se vuelven proyectos de calidad valiosa. Dentro
de la escuela rural misma, el arreglo y cultivo de la parcela
escolar, la construccién del gallinero, palomar, conejera y
demads anexos propios para los animales que se cuidan, la
construccion del anexo de Economia Doméstica, el trabajo
en los talleres de oficios y de industrias, la formacion de los
museos, etc., son también verdaderos proyectos en los cuales
pueden ser empenados provechosamente los alumnos. No
hay en verdad escuela mejor para trabajar a base de proyec-
tos verdaderos y genuinos como la escuela rural.

6. Los Centros de Interés cuya actividad hemos descrito
como cautivadora y grata se diferencian un poco del proyec-
to. Descansan por entero sobre instintos y tendencias natu-
rales de los nifos, y aun cuando siempre puede descubrirse
que se encaminan hacia alguna finalidad o algun propdsito,
lo cierto es que las criaturas empenadas en ellos no se dan
cuenta sino del placer que derivan de la actividad presente.
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Hacen cada cosa por el mero placer de gozar haciéndola, y
nada mas. En el proyecto, aunque el goce anterior también
existe, los alumnos estdn cada vez mas ansiosos de llegar al
objetivo final donde el goce sentido por ellos sera mayor.
Sobre todo, la diferencia esencial entre un tipo de trabajo y
otro, radica en que los proyectos se enderezan hacia una fi-
nalidad siempre util, y son mejores cuando esa utilidad tiene
un sentido social o colectivo. Las razones anteriores bastan,
en nuestro concepto, para diferenciar los Centros de Interés
de los proyectos, de modo que no insistiremos mads sobre el
asunto.

Digamos ahora algunas cuantas palabras alrededor de los
proyectos. Para facilitar una ordenada exposiciéon sobre el
asunto, los presentamos clasificados en diversa especie, ha-
blando asi de proyectos de tipo constructivo, de tipo de or-
ganizacién, de imitacién de actividades de adultos y de tipo
de adiestramiento. A la clasificacién anterior, anadimos un
tipo especial de proyectos al que dimos el nombre de pro-
blemas. En realidad, hacer una clasificacién de los proyectos
es siempre una cosa peligrosa. Todos ellos se constituyen
con actividades diversas multiples, y sélo por comodidad
de expresion solemos denominarlos tomando en cuenta la
actividad predominante; todos ellos, sin embargo, se desar-
ticulan y conducen del mismo modo, como habra sin duda
podido comprobarse en las varias ilustraciones presentadas
en relacién con los llamados diversos tipos de que hablamos.
Los proyectos que si parecen constituir un sector aparte,
son los problemas. Aparte de lo que sobre ellos dijimos
en la leccidn respectiva de este curso, serd bueno que en
su conduccién tengan presentes los estudiantes las ideas ex-
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puestas en la leccion de psicologia que trata del pensamiento
reflexivo.

7. Eficaz como es el método de proyectos, no debe, sin em-
bargo, ser considerado por los maestros como un método
exclusivo y tnico. Debe ser mirado solamente como un
intento de los educadores progresivos para hacer activa la
enseflanza y para darle significacion al proceso de aprender.
Claro es que debe ser usado, ya que convierte el acto de en-
seflar en una cosa natural que antes era completamente ar-
tificiosa, y ya que las adquisiciones hechas de ese modo por
los alumnos llegan a ellos como si arrancaran de la diaria
experiencia de los mismos; pero bueno es que entiendan los
maestros que este método sélo significa un paso de avance
dado hacia una mejor educacidn, y que seria funesto consi-
derarlo como un paso definitivo y terminal. Con el tiempo,
puede ser que la técnica docente llegue a dar un paso mds
avanzado, y serd bueno estar desde ahora prevenidos para
seguirlo con interés y simpatfa. Sobre todo, importa que los
educadores, sin dejar de usar el de proyectos, ensayen otros
métodos de ensenanza, pues sélo de este modo puede reali-
zarse el progreso educativo.
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FRANCISCO LARROYO
LA CIENCIA DE LA EDUCACION®

Francisco Larroyo (1908-1981) es quiza el mas promi-
nente pedagogo de la segunda mitad del siglo xx. Fue
profesor normalista y filésofo. Viajoé a Alemania, donde
adopto las tesis del neokantismo de la escuela de Marbur-
go-Baden. Fue director del Instituto Nacional de Pedago-
gla (1943) y de 1947 a 1949, director de Ensefianza
Normal de la sep. En 1948 fue nombrado presidente de la
Comision Nacional de Libros de Texto. Fundd el Colegio
de Pedagogia (1955) de la Facultad de Filosoffa y Letras.
En 1958 fue nombrado director de esta facultad, puesto
que dejo hasta 1966. Su obra escrita es prolija: publico
textos pedagdgicos y didacticos y obras propiamente
filosoficas. Entre las primeras encontramos manuales
para la ensefianza normal, historias de la educacion vy la

* Larroyo (1981), La ciencia de la educacion, Editorial Porrta, 19* ed., México,
pp- 45-55.

363

@




Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano

pedagogia y ensayos sobre temas educativos. A mane-
ra de ejemplo, citaremos Teoria y prdctica de la escuela
de bachilleres (1942), Historia general de la pedagogia
(1944), Historia comparada de la educacidn en México
(1947), La ciencia de la educacién (1949), Vida y profe-
sién del pedagogo (1958), y Pedagogia de la ensefianza
superior (1959). De su Ciencia de la educacién hemos
seleccionado un fragmento que nos parece ilustrativo.
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LLOS PROBLEMAS CAPITALES

1. Nacimiento y concepto de ln teorin y técnica de ln educacion.
Hecho es una realidad patente, lo que estd ahi, lo que cons-
ta. El término “hecho” tiene en la ciencia un significado
riguroso. Ante un hecho se suscita una reflexiéon. De las
reflexiones sobre un hecho nacen las ciencias. La vida es un
hecho de cuyo estudio se ha originado la biologfa. La pre-
sencia de los astros dio lugar a la cosmografia.

Las ciencias también hacen objeto de estudio a hechos
humanos, los cuales, como se ha dicho ya, se revelan en
multiples actividades. Cada una de estas fundamentales ac-
tividades constituye el material de una disciplina cientifica,
que se origina, asimismo, como una reflexién. La actividad
o hecho humano precede al estudio de este hecho o activi-
dad. La economia politica como ciencia es una elaboracion
muy tardia respecto a la vida econémica de los pueblos. De
parecida manera el hecho de la educacién es anterior a la teo-
ria pedagdgica, a la ciencia de la educacién. Primero, espon-
tanea o deliberadamente, se educa; después se observa y se
reflexiona sobre ello, y poco a poco se va gestando un con-
cepto acerca de la esencia y método de la educacién, que en
el curso de la historia se convierte en una teorfa pedagogica,
en la ciencia de la educaciéon. Mas tarde recogen las nuevas
generaciones esta teorfa, que suelen poner en prictica (arte
educativo), de donde sacan nuevas experiencias para post-
formar o reformar la inicial teorfa. Asi nos encontramos teo-
ria y praxis en saludable relacién y asi se van desenvolviendo
en el tiempo la teorifa y la técnica de la educacion.

Reflexiones sobre la educacion aparecen ya en los pueblos
orientales, en forma de proverbios, sentencias y prescripciones
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de cardcter religioso. Profundas reflexiones sobre la educa-
cién surgen por vez primera en obras que se ocupan del Es-
tado y la sociedad. Las penetrantes ideas del filésofo griego
Platén, contenidas en sus obras “La Republica” y “Las Le-
yes”, constituyen los primeros ensayos de gran envergadura
en la literatura pedagdgica. En ambas obras se disenan siste-
mas de educacion, esto es, exposiciones en torno al proceso
integral de la vida educativa. En la escuela socrdtico-platénica
nace, propiamente, la teorfa pedagdgica. Desde entonces se
ha venido perfeccionando hasta nuestros tiempos.

Todo hecho que se manifiesta al hombre de un modo
permanente suscita invariablemente su reflexién sobre este
acontecer, y toda reflexion metddica va cristalizando en una
ordenada concatenacién de verdades conquistadas, de rela-
ciones descubiertas, de fenémenos que acaban por integrarse
en una ciencia. Asi, la dolencia fisica que siempre ha venido
aquejando a la humanidad, originé la medicina; la vigencia
de una moral positiva generd la reflexion filoséfica que se
llama ¢ética; quimica y fisica proceden del examen de sus
correspondientes clases de fenémenos, y asi sucesivamente.
No toda ciencia se inspira precisamente en la experiencia,
en la percepcion de los fendmenos: hay disciplinas que no
los presuponen (como las matemadticas que estudian objetos
ideales), pero todo hecho en el ambito social humano o en
el cuadro de la naturaleza cae bajo la jurisdiccidn de alguna
ciencia constituida o por constituir.

Las ciencias realizan su funciéon mediante operaciones
caracteristicas como son: definir su objeto, clasificarlo, de-
terminar causas, formular leyes, aportar demostraciones,
determinar fundamentos y demds.
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Si del conocimiento cientifico pueden derivarse reglas
utilizables en algun fin practico, aparecerd un arte, como la
arquitectura respecto de las matematicas, la técnica médica
respecto de la biologia.

Para que una rama de conocimientos pueda ostentar el
nombre de ciencia, necesita llenar una serie de requisitos y
someterse a rigurosos ordenamientos. Por mucho tiempo,
la pedagogia discurri6 entre una confusa corriente de opi-
niones, reglas y caprichosas modalidades. En la actualidad
se perfila como una ciencia auténtica, con territorio propio,
objeto preciso y métodos peculiares, bien que manteniendo
vinculos con otras ciencias cuyos progresos repercuten en el
sistema pedagdgico, el mds atento y sensible a la evolucion
en todos los ordenes.

La teoria pedagdgica describe el hecho educativo, busca sus
relaciones con otros fenomencos, lo ordena vy clasifica, indaga los
factores que lo determinan, las leyes a que se halla sometido y
los fines que persigue. El arte educativo, por su parte, deter-
mina las técnicas mas apropiadas para obtener el mejor ren-
dimiento pedagégico: es una aplicacion metodica de la ciencin
de ln educacion.

2. Estructura de ln pedagogin como ciencia y técnica de ln edu-
cacion. Se trata a continuacion de ordenar y clasificar este
repertorio de problemas. Dicha tarea es tanto mas impor-
tante cuanto que sobre lo que sean los temas capitales de la
pedagogia como ciencia y técnica de la educacién, asi como
acerca de la forma de plantear y resolver dichos problemas,
no hay opiniones undnimemente aceptadas. Al contrario, no
obstante la larga tradicién de la teorfa educativa, aun los
pedagogos difieren en forma sensible, bien que explicable,
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respecto a este asunto. La lectura de los manuales de la pe-
dagogia en uso, puede confirmar a satisfaccion este aserto.
Pero la teoria de la educacién requiere, ante todo, una ri-
gurosa determinacién de sus problemas y una clasificacion
cada vez mas precisa de éstos.

A. Ontologin y etiologin pedagdgicas

El primer grupo de problemas de la ciencia de la educacion, se
refiere al estudio de lo que es el hecho de la educacién, vale
decir, la investigacién de la esencia, tipos, grados y leyes
de la educacién. La pedagogia pregunta aqui: {Qué es la
educacién? {Como y dénde se realiza ésta? Con el nombre
de ontologin pedagogica puede ser llamada toda esta serie de
cuestiones. El término “ontologfa” (del griego o7, lo que es)
significa el estudio del ser, de los caracteres objetivos de las
cosas en general y de las especies de éstas. Ontologia de la
educacion es el estudio de la educacion como realidad.

a) El inicial tema de la ontologia pedagdgica reside en
averiguar el concepto general de ln educacion, lo que sea el
hecho educativo, asi como el investigar las funciones, tipos
y grados de esta realidad educativa.

b) En la respuesta a este problema, abordado ya en el ca-
pitulo primero de la introduccién de este libro, se descubre
con facilidad que en el acto de la educacién intervienen de
manera permanente tres elementos: 1), el educando, ello es,
el sujeto que se educa; 2), el educador, es decir, la persona
que educa, y 3), la materia, objeto del proceso educativo,
a saber, el bien cultural que se apropia el educando bajo la
influencia o direccién del educador. La pedagogia se sirve
de la expresion categorias pedagigicas para llamar a estos ele-
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mentos integrantes de todo hecho educativo. Educador y
educando son entidades bio-psiquicas, cuya naturaleza re-
percute hondamente en el proceso educativo. Asi se justi-
fican otros temas: los relativos a los factores biolggicos y los
factoves psicologicos de la educacion.

¢) Educando y educador, que constituye en su acciéon mu-
tua la comunidad educativa, son a la vez miembros de una
sociedad, la que da marca y tono de la vida educativa de un
pueblo (pedagogin social). De esta suerte se comprende el ori-
gen de otra serie de cuestiones concernientes a la influencia
y agencias sociales de la vida educativa, vale decir los factores
sociolggicos. En especial al estudio de los factores de la educa-
cion se llama etiologin pedaydgica (del gr. aitin, causa, factor).

d) Semejante influencia y tales factores operan, por otra
parte, conforme a ciertas regularidades. El estudio de estas
regularidades de los hechos educativos, de estas uniformi-
dades con arreglo a las cuales tiene lugar la vida de la educa-
cién, constituye el problema de las leyes de la educacion. (Ley
o legalidad en el sentido aqui empleado significa las relacio-
nes relativamente constantes y relativamente invariables de
los hechos estudiados).

B. Axiologin y teleologin de la educacion

Educarse equivale a cultivarse, a adaptarse a cierto tipo de
vida social. La comunidad social trata de educar a las genera-
ciones jévenes conforme a cierto modelo de vida. De hecho,
en toda educacién intencionada, dirigida conscientemente
con arreglo a un plan, se piensa en una meta adonde llegar,
en una serie de fines por realizar.
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{Para qué se debe educar al alumno? ¢Para hacerlo un
miembro til de la comunidad en que vive? ¢Para convertirlo
en un ser feliz? <Debe predominar en el acto pedagogico
la educacion religiosa? éAcaso la formacion estética?

Existen doctrinas pedagdgicas que sefalan como fines
principales de la educacién la formacion cientifica y econo-
mica de las nuevas generaciones. Otras que reconocen igual
importancia, en esta tarea, a la ciencia y al arte, a la moral
y a la economia, al derecho y a la religién. La ciencia de la
educacion se plantea aqui el problema de los fines de la edu-
cacion. Fin en griego se dice telos; de ahi que se llame a esta
parte de la ciencia que nos ocupa teleologin pedagogica.

Ahora bien, los fines que el hombre se propone en la
existencia se hallan inseparablemente unidos a sus ideales
y a la forma como valora o estima la vida y el mundo. Por
ello, esta seccion de la teorfa pedagdgica incluye, asimismo,
la axiologin pedaydgica (del griego axios, valor).

a) El concepto de progreso educativo. La educacion es mar-
cha ascendente, permanente proceso de superacion, acerca-
miento a una meta. Habida cuenta de esta idea, la pedagogia
pregunta en qué reside esta elevacion humana promovida
por obra de la educacién.

b) A continuacion describe los valores y bienes educativos
que constituyen la materia de este progreso. El valor edu-
cativo fundamental lleva el nombre de formacion humana.
En torno de él, se articulan los valores derivados, los que
pueden ser disciplinarios e instrumentales.

¢) Viene después, en inseparable nexo con los valores edu-
cativos, el estudio de la teleologin pedagdgica. Aqui se ventilan
los temas de los fines generales y particulares de la educacién.
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d) El estudio de los fines generales y particulares de la
educaciéon es como un corte longitudinal de la teleologia
pedagogica. Un corte transversal, por decirlo” asi, de esta
rama, es la reflexion sobre la formacion de la personalidad
gracias a la participacion del educando en los tervitorios de In
cultura. Aqui se consideran los temas referentes a la educa-
cién cientifica, moral, estética, religiosa, filética, econémica,
politica, fisica e higiénica del educando.

) Determinados los fines e ideales de la obra educativa,
pasa la ciencia de la educacién a reflexionar de la manera mds
concienzuda en torno de la vigencia y transformacion histori-
ca de estos objetivos consustanciales del proceso educativo.
{Existen ideales educativos permanentes a través de la histo-
ria universal? O, al contrario, élos valores y bienes educati-
vos tienen una vigencia temporal, son validos como realidad
educadora para un tiempo y un lugar determinados?

En consecuente nexo con todos estos problemas axiote-
leolégicos, surge por modo natural la interesante discusion
de los limates del proceso educativo. Con los nombres de opti-
mismo y pesimismo pedagogicos, se vienen planteando con
gran acierto las cuestiones concernientes a los poderes de la
educacion. El optimismo ensena que la educacién lo puede
todo, sin tomar en cuenta que tanto el educando, como el
educador, en cada caso, ofrecen limitaciones que no se pue-
den sobrepasar, dada la realidad psicobiotipoldgica de ellos.
El pesimismo, por su parte, se empena en afirmar que la edu-
cacién es incapaz, por si misma, de elevar la vida cultural
de los educandos. Una posicion critica, empero, se encarga de
demostrar que la educacién tiene sus propios poderes; “bien
que siempre limitados por las capacidades de educando y
educador y por las circunstancias de lugar y tiempo.

371




Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano

C. Didactica

La educacién es un proceso siempre orientado hacia cier-
tos ideales, un desarrollo dispuesto entre una realidad y cir-
cunstancias dadas y ciertos objetivos y propdsitos. Gracias a
la educacion, la vida humana va experimentando, al correr
del tiempo, continuados cambios y transformaciones. Don-
dequiera que exista la educacién, existe necesariamente una
serie de fines y un conjunto de medios para alcanzar estos
tines. La pedagogta llama diddctica o metodologin al estudio
de los métodos y procedimientos mds eficaces en las tareas
de la ensenanza. La diddctica es la teorfa del aprendizaje. En
rigor, ensenar (del lat. insignare, senalar) es el acto por obra
del cual el educador actta sobre el educando. El aprendizaje
(derivado de apprehendere, captar, asir), reciprocamente, es el
proceso gracias al cual el educando se educa bajo influencia
de un educador. Ensenar y aprender se implica, asi, por ma-
nera inseparable. Algo ha sido ensefiado cuando, realmente,
ha sido aprendido.

Método es una palabra de origen griego, formada por
meta, con, y hadas, camino. Por ello se dice que algo se hace
con método, metodicamente, cuando se realiza conforme a
cierto procedimiento de antemano conocido y probado.

a) La didactica se divide en general y especial. La prime-
ra considera las condiciones mas adecuadas a que debe res-
ponder en general todo aprendizaje, condiciones que han de
fundarse en la naturaleza del educando y en las caracteristi-
cas de la materia o asignatura que se ensena.

b) La diddctica especinl, como su nombre lo dice, formula
los principios pedagogicos relativos a los diferentes y parti-
culares grados de la ensehanza (primaria, secundaria, ter-
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ciaria); asimismo estudia las normas que han de regular la
practica del aprendizaje de las diversas asignaturas.

D. Omanszacion y administracion educativas

Una vez considerados los fines y métodos de la educacion,
se impone el estudio de la organizacién y practica del pro-
ceso pedagdgico ¢Qué instituciones constituyen la trama de
la vida educativa? {Cémo deben estar organizadas dichas
instituciones? {<Coémo se planea y ejecuta la tarea educativa?
He ahi las preguntas medulares del ultimo capitulo de la
teorfa pedagogica. La familia, la escuela, el cinematografo,
la radio, el teatro, etc., son las agencias en las cuales y por las
cuales la educacion se realiza. Las disposiciones y los funcio-
narios vienen a poner en marcha los planes educativos.

Con el nombre de organizacién y administracion educa-
tivas se designa esta parte de la pedagogfa. La palabra “orga-
nizacién” viene de d7gano que a su vez deriva de la voz griega
ergon, trabajo. Organo es el instrumento para hacer algun
trabajo. El término “administraciéon” (del latin administrare)
tiene el significado de proveer lo necesario, de regir.

La organizacién educativa es el conjunto de instituciones
encaminadas a realizar del mejor modo la obra educativa. La
administracion educativa es la adecuada accién ejercida por
tuncionarios para este objeto.

La organizacién y administracién educativas estdn
inseparablemente unidas. Comprenden:

a) Los temas constitucionales de la organizacién y
administracion educativas (sistema de educacion, planeacion
de la educacion, pedagogia politica y politica pedagdgica,
legislacion educativa, derecho y deber de educacién, etc.).
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b) La organizacién y administracion escolares en particu-
lar, que, a su vez, se subdivide en:

1) Bases generales (censo escolar, orientacién escolar, dis-
ciplina, coeducacion, etc.).

2) Organizacion y administracion de las escuelas en par-
ticular primarias, secundarias, normales, etc.

3. Cuadro analitico de los temas— El siguiente cuadro
ofrece en panorama, las secciones y problemas de la pedago-
gla como ciencia y técnica de la educacion.

4 a) Ciencia y técnica

b) Cultura y educacién

CONCEPTO . L
. ¢) Los problemas capitales de la ciencia
Y METODO DE -
de la educacién
LA CIENCIA
DE LA EDUCACION d) Las ciencias auxiliares de la pedagogia

¢) Los métodos de la investigacién

\_  pedagogica

-

a) Esencia, formas, grados y funciones
de la educacion
b) Las leyes de la educacion
¢) Las categorias pedagdgicas
1. Educando. Factores biopsicolégicos
2. Educador
3. Contenido Cultural (materia)
4. Comunidad educativa. Factores sociol6gicos
5. Poderes educativos
kd) Factores y agencias sociales de la vida educativa

A. Ontologfa y etiologia
de la educacion
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B. Axiologia y teleologia
de la educacion

C. Did4ctica
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a) El progreso educativo

b) Valores y bienes educativos

¢) Fines generales y particulares

d) La formacién de la personalidad (los sectores
educativos)

. Educacion fisica e higiénica

. Educacion cientifica

. Educacion civica y politica

. Educacién moral

. Eduacion estética

. Educacion filética

. Educacion religiosa

. Educacién econémica

¢) Vigencia y transformacién de los ideales
educativos

f) Limites del progreso educativo

0N QN U W N =

[ a) Diddctica general
1. Concepto, formas y tipos de aprendizaje
2. Leyes del aprendizaje
. Fines de la ensefanza
. Motivacidn de la ensefanza
. Materia diddctica
. Método diddctico

. Medios didacticos
. La leccién
. La tarea escolar
10. La clase
11. Estimacién del rendimiento del
enseflar y aprender
b) Didactica especial
1. Metodologia de los niveles y ciclos escolares
2. Metodologia de las materias o asignaturas
3. Metodologia de los diversos dominios del
\ aprendizaje (ingenierfa, abogacia, docencia)
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D. Organizacién y
administracion educativas
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[ a) Pedagogia politica y politica educativa

b) Sistemas de educacion
1. Tipos
Regionales
Nacionales
La educacion en plano internacional
2. Instituciones
Escolares
Circumescolares
Extraescolares
¢) Organizacién y administracion escolares:
1. Organizacién del trabajo escolar (calendario y
horarios, control, eximenes y promociones)
2. La disciplina
3. La funcién directiva y la funcién supervisora
4. Organizacion escolar material (presupuesto,

construcciones, etc.)
\a

Educacioén periescolar y extraescolar
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4. Ciencins auxiliaves de la pedagogin—En el proceso
pedagogico intervienen numerosos factores, ora promo-
viendo, ora perturbando la obra educativa. La influencia
de la sociedad y el crecimiento bioldgico y mental del edu-
cando son, entre otros, hechos determinantes en el proceso
estudiado.

Por otra parte, los fines y valores que supone toda obra
educativa no son menos indispensables para comprender
con la profundidad debida el hecho de la educacion.

La pedagogia exige, por estas razones, un conocimiento,
lo suficientemente amplio, de las ciencias que estudian cada
uno de estos factores.

En primer término la accién pedagdgica supone el cono-
cimiento de las leyes del desarrollo corporal de los nifos y
de los jovenes: la naturaleza y funciones del organismo hu-
mano. De la anatomin y 1a fisiologin obtiene los datos que ha
menester acerca del cuerpo, 6rganos y funciones de la vida
bioldgica del nifo y adolescente; de la higiene, las normas
cientificamente fundadas para la conservacién de la salud y
el incremento de las fuerzas. Asimismo precisa que el peda-
gogo no desconozca el importante problema de la herencia,
de tan notoria significacién para la recta comprension de la
ciencia de la formacién humana.

La segunda de las mds importantes ciencias auxiliares de
la teorfa pedagdgica es la psicologin. E1 hombre se halla encla-
vado en el medio fisico por su cuerpo, y en el medio social
por su psique. La psicologia proporciona al pedagogo el co-
nocimiento de los mecanismos psiquicos: la formay leyes de
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las tendencias, de los hdbitos y, en general, de los procesos
intelectuales y volitivos.*

Pero el hombre, antes de ser adulto, es nifio y adolescen-
te. Tal es el hecho fundamental que se impone a la ciencia
de la educacién. El nifo no es un adulto en miniatura. La
ciencia integral del nifo, ello es, la que lo estudia en todas
sus manifestaciones (bioldgicas, psiquicas y sociales), recibe
el nombre de paidologin (del griego pais, nino). La paidolo-
gla es por eso, asimismo, una de las ciencias auxiliares im-
prescindibles de la teorfa educativa.

Junto a la biologia y a la psicologia (de la infancia, de la
adolescencia, etc.), las ciencias sociales constituyen otro grupo
de imprescindibles disciplinas auxiliares de la pedagogia. En
particular, la sociologia, o sea la teoria de las formas sociales,
la historia y la economia politica suministran valiosos datos
a la ciencia de la educacion. Los sistemas educativos no son
creaciones artificiales y arbitrarias. Cada sistema se ha ido
formando lentamente en el curso de la evolucion de la socie-
dad. Hay mds: la educacion asegura la supervivencia de ésta,
y se halla influida por la politica y la economia, el derecho y
las costumbres, el arte y la religion.

En cuanto la teorfa pedagdgica considera debidamente
los fines y valores del hecho educativo, entra en relacién con
la filosofin. Esta, en efecto, es una doctrina de la cultura cuya
tarea reside en estudiar los mds altos valores de la existencia,
como la verdad, la bondad la belleza y, en general, el pro-
greso humano. La ciencia filosofica que estudia los métodos
cientificos encaminados a la obtencion de las verdades de las
ciencias es la logica; la filosoffa moral o ética, por su parte,

30 Cf. E Larroyo, Psicologin integrativa, colaboracién de E. Escobar, Editorial Po-
rria, 1964.
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investiga los nobles fines de la conducta humana: la esté-
tica, la esencia del arte y la naturaleza y diversas formas de
la belleza; la filosofia de la historia, la idea de progreso, y la
antropologia, el ser del hombre y sus tipos fundamentales.
La filosofia entera, pues, con todas las partes o ciencias que
la constituyen se halla en relacién inseparable con la teoria
pedagogica.

En fin, muchos problemas de la organizacion escolar,
especialmente de la politica educativa, tienen relaciones con
la ciencia positiva del derecho o jurisprudencia. Para com-
prender, por ejemplo, la legislacién educativa, es impres-
cindible saber, por una parte, cual es la estructura de una
norma de derecho, y, por la otra, conocer el conjunto de
leyes vigentes sobre educacion. Por ello, la jurisprudencia es,
asimismo, ciencia auxiliar de la pedagogta.

5. La antropologin pedagogica.— En el término antropolo-
gt pedagogica se condensa el estudio de las relaciones de la
ciencia de la educaciéon con otras ramas del saber. Si la edu-
cacién tiene a manera de tema al hombre, todas las ciencias
que se ocupan de éste (las ciencias del hombre) son impres-
cindibles a la pedagogia. La educacidn, por otra parte, ya
se djjo, es desarrollo, desenvolvimiento humano; lo cual,
para indagarlo se requiere, por cierto, de conocimientos de
conjunto del propio hombre. La antropologia pedagogica
justamente considera e investiga al hombre como ser modi-
ticable gracias a la educacion.

La antropologia pedagodgica suministra los datos para
plantear y resolver el tema de la educabilidad del hombre.
Informa acerca de la estructura biopsiquica del educando
en su desarrollo, de sus tipos, de su indole y sus formas
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sociales y culturales, pero también acerca de la finalidad de
su existencia. La antropologia pedagdgica alecciona sobre el
ser del hombre en su totalidad, pero visto desde el dangulo
de la educacion.

BiBLIOGRAFiA.— A. Rude, El Tesoro del Maestro. Tomo 1.
Editorial Labor. 1938. W. Diithey, Fundamentos de un Sis-
tema de Pedagogia, trad. espanola. Editorial Lozada. 1940.
G. Gentile, Sumario de Pedagogia como ciencia filosdfica.
trad. espafiola. Librerfa y Editorial “El Ateneo”. 1946. O.
Willmann, Didactica como teoria de la Formacion, Berlin,
1923. J. Mantovani. La Educacion y sus tres problemas. Bue-
nos Aires, 1943. J. Dewey, Experiencia y Educacion. Buenos
Aires. E. Lozada, 1958.
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nal de Maestros, de la Escuela Normal Superior vy de la
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* Villalpando Nava, J. M. (2007, 1968), Filosofia de ln educacion, Segunda parte,
capitulo 1, Editorial Porraa, México, pp. 155-162.
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“Producto del hombre mismo —dice Villalpando—, la
educacion es el proceso por el que se cultiva; v este cul-
tivo se opera en un ambito de convivencia, ofreciendo
un sentido de continuidad y de congruencia. Por eso
puede senalarse al hombre como el centro de gravedad
en la correlacion de educacion-cultura, al igual que en la
sociedad-historia”.
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1. La denominacion. Aparentemente suena a pleonasmo, el
hablar de una pedagogin antropoldgica, porque podriamos
preguntarnos <acaso hay una pedagogia que no sea antropo-
légica? Sin embargo, la razén del enunciado, es correlativa,
equivalente al hecho mismo de la cultura; tampoco hay
una pedagogia que no sea de la cultura y no obstante, se
habla especificamente de una pedagogin cultural.

La denominacién de pedagogia antropoldgica, se justi-
tica por el significado conceptual y mds precisamente con
apego estricto a un rigor finalista, teleolégico. Asi como
se habl6 de una pedagogia de la cultura, en la cual se des-
taca la esencia de la educacién al servicio de la cultura, aqui
hablamos de una pedagogia antropoldgica, con miras a po-
ner de relieve los efectos de la accion educativa ejercida sobre
el hombre. Es por ello que hablar de pedagogia antropolégi-
ca significa senalar el papel que el hombre desempena en la
educacidn, y lo que la educacién hace por el hombre, dado
ya por supuesto que es atributo singular de éste, que lo cul-
tiva, haciéndolo sujeto y objeto de la cultura.

Se trata entonces de un saber pedagdgico desde el dn-
gulo del hombre, o si se quiere, a partir del hombre. Pero
den qué medida el hombre significa un punto de referencia,
como para que a partir de ¢l se pueda comprender la edu-
cacion? Aqui, al hablar de una pedagogia antropoldgica, es
obligado, por lo menos en intento, aclarar la relaciéon que el
hombre guarda con la educacién.

2. La educacion, como patvimonio humano. El caricter huma-
no de la educacion no sélo reside en que es el hombre quien
la ejerce, para formar a los demads, sino también en la nece-
sidad que ¢l mismo experimenta, de ser formado. Es por el
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hombre y para el hombre que la educacion se cumple como
dinamismo cultural, porque es la cultura misma el mundo
peculiar del hombre; en ella se desenvuelve y hacia ella en-
camina todo su perfeccionamiento. Y este mecanismo, re-
conocido a través de todo el curso de la historia, que es el
devenir constante del progreso de la cultura, promovido por
la humanidad toda, equivale a la presencia constante de la
educacion.

Ast se comprende la humanicidad de la educacién, huma-
nicidad que, por otra parte, responde a su naturaleza funcio-
nal, por cuanto forma al hombre en particular, y por cuanto
significa el vehiculo del progreso cultural. La educacion, asf,
reitera su caracter humano, al reconocérsele como el tnico
medio por el cual es viable la superacion, la dignificacién,
el perfeccionamiento del hombre. Pero si, por encima de
este apriorismo, se busca la razén de la humanicidad de la
educacion, la respuesta se funda en términos de necesidad y
satisfaccion. Necesidad, por cuanto que el sujeto individual,
el grupo social historico, la humanidad misma, reclaman
una formacién concreta, que haga realidad la formacion y el
progreso; satisfaccion, en la medida en que el hombre con-
creto, la comunidad que convive, el hombre universal, son
la fuente educadora que forma, uno a uno, a los individuos,
paso a paso, a los grupos, continuadamente a la humanidad.
La necesidad formativa y la satisfacciéon formadora, son he-
chos complementarios que ostenta, por modo apodictico, la
humanicidad de la educacion.

Producto del hombre mismo, la educacidn es el proceso
por el que se cultiva; y este cultivo se opera en un ambito de
convivencia, ofreciendo un sentido de continuidad y de con-
gruencia. Por eso puede sefnalarse al hombre como el centro
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de gravedad en la correlaciéon de educacidn-cultura, al igual
que en la sociedad-historia; es el hombre protagonista de la
educacion y sujeto de la cultura, y es también integrante de
la sociedad y actor de la historia. Educacidn, cultura, socie-
dad, historia, son nociones antropologicas.

El destino todo del hombre, se halla en estrecha depen-
dencia respecto de la forma como se lleve a cabo la educa-
cién. Se educa para y por la cultura, se educa en y por la
sociedad, se educa en y para la historia. La educacion es el
auténtico, el indiscutible patrimonio del hombre; su caracter
de destinatario de la accién educativa y de titular e¢jecutivo
de esa misma accién, lo convierte en la potencia espiritual
impulsora de la vida humana en plano superior, constructi-
Vo, progresista.

3. El hombre, sujeto y objeto de la educacion. Que la educacion
es un hecho humano, es evidente; y lo es no por la comuni-
dad y repeticién de opiniones que han dado los pedagogos
a este respecto, sino precisamente por la naturaleza cultu-
ral del hombre; si las dimensiones del hombre cultural lo
presentan como un hombre que vive en la cultura, que se
relaciona con los demds, y que estd adherido a una época
historica, lo que hay que traducir en términos de educacion,
no es precisamente el hombre en su forma conceptual, sino
el hombre como ente de cultura.

Ahora bien, st el hombre es un ente cultural, es por ese
solo hecho un ser educable, porque la educacién consiste
en dar al hombre todos aquellos elementos que se traducen
en plenitud de vida; y el hombre es por su naturaleza cultu-
ral, susceptible de asimilar esos elementos, y por tanto, de
realizar o alcanzar esa plenitud de vida. El hombre ostenta
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como atributo esencial, el tener una necesaria e insustituible
relacion con los demds; y en esa relacién con los demds, el
hombre se educa. Pero el hombre, no sélo es sujeto de la
educacién; también es instrumento de ésta. Se educa, pero
también educa a los demis.

Si se admite que la educacién prepara a los hombres, esto
es, los cultiva, formandolos con un sentido historico, dotan-
dolos de la cultura que corresponde a su tiempo, también
ha de admitirse, que les permite proyectarse mas alld, pro-
gresar respecto de su época, lo que equivale a llevar adelante
la conciencia de la historicidad. Al educarse, el hombre estd
en condiciones de trazar su futuro, operacién a través de
la cual, la propia conciencia del hombre va construyendo la
historia, y mediante el estuerzo individual, se va haciendo
progresar a la humanidad.

Sin embargo, hasta aqui podria pensarse utdpicamente
que la educacion es un trabajo a través del cual los hombres
adquieren una modalidad de vida, con sentido invariable y
uniforme de su ser; y es todo lo contrario. La educacién
es impulso del desarrollo personal, pero en ninguna forma
sujecion a un molde tinico, a un estilo determinado; muchas
y muy variadas circunstancias determinan esta variabilidad
del hombre. Y es que el hombre como tal, no se produce por
manera mecanica, porque sobre su naturaleza misma actian
circunstancias modeladoras, que son la causa de su completa
diferenciacién individual.

4. El civcunstancialismo en la educacion. El civcunstancialismo

significa una actitud de reconocimiento al hecho de las cir-
cunstancias; representa también una doctrina, una filosofia
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explicativa de las circunstancias, como hechos que varfan o
hacen variar una realidad.

La doctrina circunstancialista, originalmente ha sido ex-
puesta por José Ortega y Gasset, y la férmula que sintetiza
la doctrina queda contenida en su célebre frase: “yo soy yo
y mis circunstancias”. Esa doctrina explica como el hombre,
a titulo de existencia real, viviente, singular, no constituye
un modo vital uniforme, invariable, sino al contrario, una
individualidad, cuya naturaleza estd condicionada por deter-
minadas acciones.

El hombre no solamente experimenta la limitacion, sino
que por encima de todo eso, es consecuencia de sus circuns-
tancias. La circunstancia en general, significa el conjunto de
acciones cjercidas desde fuera, y que llegan a influir sobre
el hombre, modelando su naturaleza, orientandola, en fin,
transformandola.

Esta doctrina de las circunstancias, que no son simple-
mente hechos fisicos ejercidos sobre la individualidad, sino
también y sobre todo hechos sociales historicos, significa el
reconocimiento de variadas acciones, que por ejercerse so-
bre el hombre tienen un caracter externo, de fuera a dentro;
es por ello que esta doctrina del circunstancialismo puede
ser objeto de una dimensién pedagdgica, pues la educacion
puede ser una de tantas circunstancias modeladoras de la
individualidad; la educacién, de hecho, es una accién que
modela al hombre, y esto se advierte al reconocer que no es
lo mismo el hombre educado, que el hombre que no ha reci-
bido una accién educadora. Tampoco puede reconocerse la
accion educadora que recibe un hombre como tunica e inva-
riable, pues cuando para uno es fructifera, para otro puede
ser perjudicial; la accién educativa puede dar efectos distin-
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tos en los individuos, segiin que éstos tengan una naturaleza
distinta orientada en determinado sentido o modalidad.

Que la educacién es una circunstancia, es indiscutible;
y que contribuye a modelar la individualidad es indudable;
porque cientificamente se puede probar que no hay dos
personalidades iguales. Por eso, el circunstancialismo es una
doctrina dindmica, explicativa de las variantes, de las moda-
lidades, de los cambios, de los estilos que sufre la vida de un
hombre. Si se trata de buscar cientificamente la explicacion
al hecho de la circunstancia, o de sus efectos, puede encon-
trarse la raiz precisamente en la naturaleza individual, en
la estructura somadtico-psiquica de cada uno, en el nucleo
personal, integrado por diferentes acciones genéticas, endo-
genas, y con posibilidad de asimilacién de las variadas situa-
ciones externas. Y eso naturalmente origina, que cuando el
individuo se ha expuesto a las acciones circunstanciales de
toda indole, el producto de esas acciones habrd de ser una
completa diferenciacion; la diferenciacion personal, es sinte-
sis de diferencias menores.

Por otra parte, saliéndonos del estricto campo del cir-
cunstancialismo, sobre todo entendida la circunstancia como
dindmica existencial, pasando al mero campo de la educa-
cién, vemos que ésta nunca, por ningun motivo, iguala a
los hombres; incluso se advierte como la mejor educacion
no es la que uniforma a los hombres, sino por el contrario,
la que los individualiza, la que arraiga en la diferenciacion
de los sujetos.

En esta forma, entonces, vemos cémo el circunstancialis-
mo es tan solo el camino doctrinario, ideolégico, que nos
lleva a la comprension de las variaciones del hombre que se
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educa. Pero {qué son esas variaciones? Vamos a considerar,
por ultimo qué es la variacién en el campo educativo.

5. La varviabilidad educativa. 1.a variabilidad educativa no
significa diversidad educativa; mds bien equivale a la posi-
bilidad de distintos efectos dentro de un marco especitico
determinado. La diversidad implica una transformacion,
que rebasa, que supera este marco; es decir, en el campo de
la educacién, tenemos un ambiente, un espacio delimitado,
dentro del cual se ejerce esta acciéon formativa. Este campo
esta determinado: 1° por la naturaleza del hombre que se
educa, y 2° por el ambiente social en que se ejerce la edu-
cacion; es decir, que la educacién no puede rebasar, ni los
limites de lo humano, ni los limites de lo social; porque en
eso reside la variacién, en cambios de apariencia, pero no
esenciales. Y cuando se dice que la educacion se propone
diferenciar a los hombres, se trata de una diferencia dentro
de estos limites.

Eso quiere decir que tan impropia serfa la pretension de
una educaciéon que se propusiera hacer un superhombre,
como un ser infrahumano, como tan impropia también es
la educacién que se propone la formacion de actitudes an-
tisociales, o de actitudes regresivas en el progreso. Practi-
camente esos son los limites dentro de los cuales opera la
variabilidad, es decir, diferencias de apariencia, diferencias
en forma de darse, de manifestarse la realidad, pero nunca
diferencias que rebasen los limites de la esencia y del desig-
nio humanos.
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El producto de la educacién, como circunstancia, como
variabilidad, es por tanto un producto que se expresa en
tipos, es decir, en variantes, que dentro de su intima y com-
pleja naturaleza, ofrecen semejanzas en algun respecto.

Un tipo significa una variedad, por cuanto a sus carac-
teres propios; pero al mismo tiempo una semejanza, por
cuanto a que esos caracteres aunque no en forma idéntica,
son repetidos en otras personas, en otros individuos tipifi-
cados, de acuerdo con ciertos modelos que se originan en
determinadas influencias. Tal es, entonces, la dimensién va-
riable de la educacion.

Pero naturalmente que la integracion de esos tipos, supo-
ne la participacién del hombre, y esa participacién consiste
en que lleva a su persona un cierto contenido cultural, orien-
ta su desarrollo en determinado sentido, encauza su vida con
especifico designio.

Asi se producen los diversos tipos que se dan en la socie-
dad, y de los cuales la educacion pretende que sean los me-
jores, porque reunan los caracteres mds dignificantes, mas
constructivos, mas duraderos, todo ello, desde el angulo de
la cultura, a la que en ultima instancia, sirve la educacidn,
y en la que también por modo necesario se desenvuelve el
hombre.

Cuando se dice de la variabilidad humana originada en
la obra educativa, se refiere, naturalmente, al modo como
se integra la personalidad del educando, misma que estd
constituida, no sélo por elementos estructurales somaticos
y psicoldgicos, asociados mds o menos en forma peculiar,
sino también por elementos dindmicos, que vuelven a la
unidad personal, un compuesto con caracteres adquiridos, y
que la disponen, no sélo en una diferenciacién en su modo
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de ser, que también en el de actuar. La personalidad no es
una entidad pasiva, sino dindmica; y ese dinamismo, al me-
nos como ejercicio, tiene su origen en la educacioén, porque
ésta se propone integrar la naturaleza social del individuo,
no como simple elemento pasivo, material, de un grupo,
sino como participante de ¢l; y esa participacion en la forma
superior de integracién de la persona, no puede esperarse
que sea uniforme ni que responda a un modo senalado de
antemano.

La variabilidad personal, es un hecho que proviene, de
la misma naturaleza del individuo; los caracteres constitu-
tivos de su ser, se dan dentro de un margen de variantes
que, sin alterar la esencia humana, producen diferencias de
muy variable indole, asi con relacion a los propios atributos
del sujetos, como respecto de su comparabilidad con otros
individuos.

Pero esas diferencias, son tan sélo un hecho con el que
se enfrenta la educacion; la accion de ésta sobre el indivi-
duo, también es fuente de diferencias, por el hecho mismo
de operar sobre sujetos diferenciados, y también porque su
accion, que pudiera ser uniforme, no es recibida ni aprove-
chada por todos en la misma forma.

No es, por tanto, un mero formulismo, decir que la edu-
cacién es una fuerza diferenciadora de las personalidades,
que no las iguala, sino que las diversifica; es que la educa-
ci6én simplemente es un hecho humano, ejercido sobre seres
humanos. Ni puede cambiar la naturaleza propia de éstos,
ni tampoco puede significar el mecanismo para producir re-
sultados siempre iguales.
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La educaciéon simplemente desarrolla la potencialidad
humana que cada uno posee; tan solo trata de realizar una
integracion personal tipica, con base en los elementos que
ha aportado la naturaleza. No se propone la educacion crear a
un hombre nuevo, diferente del que ha creado la naturaleza,
sino de completar esa creacion, llevando hasta el sujeto, los
elementos espirituales, humanos, que se hallan en la cultura,
para que con ellos complete y dé sentido superior a la vida.
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educacion y la cultura ante el Tratado del Libre Comercio y La catds-
trofe silenciosa (1992). Su interés académico se ha orientado en los
ultimos anos hacia la formacion moral y la educacion ciudadana.
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Esta edicion en formato electrénico del

Cldsicos del pensamiento pedagogico mexicano
(Antologin historica)

termino en 2011, y es un excelente colofén a
una de las tareas primordiales del INEHRM, la
divulgacion de la historia de México
con la edicion de libros.

Y es que ahora y desde un servidor
electronico, aspiramos a que conserves este
libro y se convierta en un reflejo que habra

de multiplicarse a disposicién de quienes
aman la lectura y buscan satisfacer la
curiosidad por nuestra historia y, por qué
no, para ser utilizado en tareas y consultas
escolares de todos los niveles.
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Un ejemplar de la edicion impresa se puede consultar
en la Biblioteca de las Revoluciones de México,
Plaza del Carmen nim. 27, San /\ngel,
Delegacion Alvaro Obregdn, o1000, México, D. F.
Horario de atencion: Lunes a viernes, 9:00 a 18:00 horas
bibliotecainehrm@sep.gob.mx
Teléfono 3601-1000, exts. 68315 y 68323
http:/ /biblioteca.inehrm.gob.mx/



http://biblioteca.inehrm.gob.mx

El término pedagogia es polémico y, como otras ideas comple-
jas, dificil de precisar. Con frecuencia se le ha definido en dos
sentidos: como el arte de enseniar y de educar, y como la zeoria
del arte de ensenar y de educar. Para los efectos de este volu-
men, la pedagogia se toma en el segundo, es decir, como disci-
plina o cuerpo de conceptos cuya intencién es regular tanto la
educacion como la ensenianza. Con un criterio histoérico, el au-
tor reunid en este volumen diversos textos tedrico-académicos
que aspiran a orientar la practica educativa, en particular del
nivel elemental.

Se trata de un esfuerzo por recuperar el desarrollo que la
pedagogia ha tenido en México. Esta reconstruccién histori-
ca no sigue una linea recta: a lo largo del tiempo ha habido
permanencias, transformaciones, conflictos y desenlaces que
hacen de la historia de la pedagogia un camino tortuoso. Los
cambios pedagdgicos se vinculan al devenir histérico del pais y
cada cuerpo de conceptos pedagodgicos se relaciona con deter-
minadas circunstancias.

Este libro aparece en el marco del 9o Aniversario de la creacién
de la Secretaria de Educacion Publica y sin duda, sera de gran
interés y utilidad a los maestros y maestras de México.

(HERH anos
INEHRM 1921 - 2011
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