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PRESENTACION

a participacion de las mujeres en el desarrollo de la edu-

cacion en México ha sido fundamental a lo largo de la
historia para el logro de una educaciéon con calidad, por ello
la Secretaria de Educacion Publica (SEP), en coordinacion con
el Instituto Nacional de Estudios Historicos de las Revolucio-
nes en México (INEHRM), ha impulsado la edicion de la co-
leccion Las Maestras de México. El segundo volumen de esta
coleccion, Educadoras y maestras, estd dedicado a resaltar los
aportes realizados por algunas de las pioneras de la educacion
preescolar.

Las historias de las maestras Carmen Ramos del Rio, Sil-
vina Jardon Tunén y Estefania Castaneda Nunez, nos mues-
tran la importancia que fue adquiriendo la educacion formal
de las ninas y ninos menores de seis anos y la preocupacion de
un sector del magisterio por establecer métodos pedagogicos
avanzados que permitieran el desarrollo de la ninez. Ademas,
nos presentan su lucha por ser escuchadas en el contexto de un
sistema educativo en construccion en las primeras décadas del
siglo XX; son ejemplo también de mujeres que rompen con los
estereotipos de género de la época, pues ellas desempenaron
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12 ¢ PRESENTACION

no soélo la profesion docente, también impulsaron el arte y la
cultura del pais.

La maestra Carmen Ramos del Rio fue profesora y direc-
tora de la escuela de parvulos namero 1 en la Ciudad de Mé-
xico en 1904, ademas de formar a otras maestras, también fue
creadora de literatura infantil.

Como formadora de maestras, Carmen Ramos se preocup6
por establecer en sus alumnas un sentido critico, fomentando
la reflexion en ellas sobre la importancia del quehacer educati-
vo en el desarrollo de la nifiez. Sus aportaciones se basan en los
esfuerzos por establecer alternativas pedagdgicas que permi-
tieran el desarrollo imaginativo y creativo de las ninas y nifios
¢ impulsar ensenanzas que fomentaran su desarrollo mental.

Ademas de que fue una gran promotora de la lectura infan-
til, escribié innumerables cuentos que en su mayoria describen
la vida cotidiana de los distintos contextos del México naciente
después de una revolucion. Fue precursora del uso educativo
de los medios tecnologicos (el cinematografo y la radio) desa-
rrollados en la época.

Las aportaciones de Carmen Ramos al sistema educativo
nacional nos exponen una de las facetas de las maestras de la
época, en la que su desarrollo profesional se enfrentaba a las
costumbres y normas que se imponian a las mujeres y se esta-
blecia su participacion en el ambito pablico desde una perspec-
tiva de su rol como madre; pese a ello, la maestra logré romper
este estereotipo y contribuir con gran acierto al perfecciona-
miento de un sistema pedagogico que permitio el desarrollo
de la nifez.

La maestra Silvina Jardon Tunon, pionera de la educacion
preescolar en el Estado de México, se destacé también como
impulsora de un proyecto de modernizacion de la educacion
en México a finales del siglo XIX y principios del siglo XX. No
tue facil para la maestra Jardon trasladarse de Calimaya, su
lugar de origen, al entonces lejano Texcoco para dirigir la es-
cuela de parvulos de esa localidad, sin embargo el proyecto de
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impulsar la educaciéon en los lugares mas lejanos era un gran
reto en ese momento de la historia del pais.

Su labor como inspectora de las escuelas de parvulos del
estado, en donde estableci6 la necesidad de reorganizarlas a
partir de las corrientes pedagogicas que se instauraban en los
programas de estudio e impulsaba la capacitacién de las do-
centes, nos indica que la maestra Jardon se destaca como una
precursora del establecimiento de una organizaciéon escolar
basada en el desarrollo de los contenidos educativos y en la
necesidad de contar con docentes formados para el desarrollo
de sus funciones.

También es importante resaltar su participacion en espacios
de decision como el Consejo General de Educacion del Esta-
do de México, desde donde realiz6é enormes contribuciones al
programa educativo de los jardines de ninos. Estas actividades
representaban para las mujeres un gran reto en medio de opi-
niones y normas que las senalaban como incapaces de ocupar
cargos de decision; sin embargo ella logrd vencer estas barre-
ras, su llamado a las maestras formadoras de otras docentes a
“despertar en sus alumnas el cerebro y el corazén” muestra el
valor que le otorgd al conocimiento para el desarrollo de las
mujeres en el ambito publico.

La maestra Estefania Castaneda se destaca por sus aporta-
ciones al sistema educativo; ademas de impulsar la educacion
preescolar en su natal Tamaulipas, analizo los sistemas pedag6-
gicos que se implementaron en diversas escuelas de parvulos.
En 1903 presenta un proyecto al Consejo Nacional de Educa-
cién para reorganizar dichos centros escolares, el cual le fue
aprobado, después se le asigno la responsabilidad de normar
y reglamentar los planteles, posteriormente se le designo para
disenar la Ley de Educaciéon Primaria. Tales nombramientos
nos muestran a una mujer que con su trayectoria profesional
abri6 camino a las mujeres en el mundo publico del sistema
educativo nacional.
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Senal6 también que la educacion de parvulos (hoy preesco-
lar), al no ser obligatoria no permitia la creaciéon de mas centros
educativos, indicando la importancia de que era necesario este
nivel educativo para el mejor desarrollo de los conocimientos
del primer ano de la educacion primaria. Al crearse la Secreta-
ria de Educaciéon Puablica, la maestra Castaneda continud con
sus propuestas para mejorar la educacion preescolar plantean-
dola como un sistema independiente; también fue formadora
de maestras y participé en instancias que promovian la par-
ticipacion de las mujeres, tales como el Congreso de la Liga
Internacional Femenina. A través de la Academia Mixta de
Profesoras y Alumnas impulsé el seminario del Kindergarten
y Trabajo Social, y pretendia impulsar una Escuela de Trabajo
Social, lo cual no pudo lograr. Sin duda, todos estos episodios
en la vida de Estefania Castaneda nos muestran a una docen-
te precursora de la educacion con calidad, buscando en todo
momento establecer propuestas que transformaran el sistema
educativo nacional de la época, como mujer enfrentandose a
enormes adversidades establecidas por las normas de género de
esta etapa historica de nuestro pais.

Rescatar la historia de las docentes y su participacion en
la educacion es fundamental para conocer los avances que es-
tas mujeres aportaron indudablemente a la construccion de
los modelos educativos y de la propia Secretaria de Educacion
Puablica. Como se explica en el presente volumen, estas admi-
rables maestras son precursoras del sistema preescolar que hoy
es obligatorio en Mexico. Conocer sus historias muestra las
dificultades que han enfrentado las maestras para desarrollar el
sistema educativo de nuestro pais.

DRA. IRMA ADRIANA GOMEZ CAVAZOS

Secretarin de Educacion Piblica, Oficialin Mayor

MAESTRAS EDUCADORAS

| segundo volumen de la coleccion Las Maestras de

México esta dedicado a las fundadoras de la ensenanza
preescolar en nuestro pais. Incluye la historia de la escuela de
parvulos realizada por Elida Campos y las semblanzas biogra-
ficas de las maestras Estefania Castaneda, Silvina Jardon y Car-
men Ramos por Maria Eugenia Reyes, la propia Elida Campos
y Leticia Cardenas, respectivamente.

El volumen inicia con el ensayo de Elida Campos sobre el
desarrollo de la atencién a los ninos pequenos en paises de Eu-
ropa, Estados Unidos y México. El texto nos permite conocer
el contexto de creacion de la escuela de parvulos y su posterior
transformacion en kindergarten, inspirada en las ideas pedago-
gicas de Federico Froebel, destacando las lineas principales de
su sistema de ensenanza y la manera en que fue acogido por las
maestras mexicanas.

La autora recupera la experiencia de las instituciones de be-
neficencia que brindaron atencion a los ninos que no contaban
con quien garantizara su sobrevivencia, originalmente atendi-
das por congregaciones religiosas. Destaca que en la Francia
de finales del siglo XVT111, el Estado secular tomo en sus manos
la creacién y sostenimiento de este tipo de instituciones, como
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una medida de control social para evitar la vagancia y la delin-
cuencia infantil y juvenil.

Campos recuerda que fue la educadora francesa madame
Marie Pape-Carpentier (1815-1878), seguidora de Pestalozzi
y Froebel, quien en 1881 utiliz6 por primera vez el término
“escuela maternal”, en un intento por conciliar las posturas di-
vergentes en torno a la educacion de los menores de seis anos:
las de pedagogos y pensadores que reclamaban que era deber
del Estado la creaciéon de una institucion disenada exprofeso,
con el argumento de la “poca preparacion de las madres”, y las
de quienes consideraban que las madres debian ser quienes se
hicieran cargo de la educacién de sus hijos pequenos.

La escuela maternal fue una necesidad, como consecuencia
de la Revolucion Industrial, para que las madres y padres tra-
bajadores contaran con un espacio para el cuidado de los hijos
menores de seis anos, quienes pasaban las horas solos, en los
tenebrosos patios de las nuevas ciudades fabriles.

La historiadora refiere que en Espana surgio la “amiga™
mujer pobre, que por un modico pago cuidaba de los nifos de
las madres que trabajaban fuera de su casa. Ya avanzado el siglo
XIX, en paises como Alemania, Suiza, Bélgica, Francia y mas
tarde en Espana, se cred la seccion de parvulos en las escuelas de
ensenanza primaria, aunque sin un programa diferenciado ni
una metodologia propia. Es en este periodo cuando las maestras
de quienes trata el presente volumen traen a México la ense-
nanza preescolar.

Campos nos introduce en el pensamiento froebeliano, fun-
damento del kindergarten.! Refiere la adaptacion que hicieron
las maestras mexicanas del modelo y hace un recorrido por las
instituciones que a lo largo del siglo XIX atendieron la educacion

preescolar. Tanto las escuelas municipales que se crearon en la
I Difundido en la publicaciéon dominical Sonntagsbintt, donde se explicaba el sis-
tema de ensenanza y los materiales correspondientes a las familias de los nifios
que asistian a sus dos planteles: el Kieinkinderbeschiftigungsanstait (1837) y el
Instituto de Juegos establecido en Blakenburg en junio de 1839. Este tltimo es
el antecedente inmediato del kindergarten fundado el 28 de junio de 1840.
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Ciudad de México en la década de 1880, como las anexas a las
escuelas Normales. Destaca la reorganizacion que impulsoé Justo
Sierra en los primeros anos del siglo XX y que llevo adelante Es-
tefania Castaneda y otras maestras bajo la doctrina froebeliana.

La semblanza de la maestra Estefania Castaneda, recono-
cida como pionera de la educaciéon preescolar en México, es
claborada por Maria Eugenia Reyes Jiménez. Como introduc-
cién, la autora presenta un breve panorama de la educacion
para las mujeres desde la época colonial, hasta que en el siglo
XIX los liberales definieron a la escuela como la institucién que
contribuiria a la formacion del Estado mexicano.

La maestra Castaneda fue originaria de Tamaulipas, se for-
mo6 en la Normal de Profesoras, se gradué como maestra de
kindergarten en el Washington Pollock Kindergarten Institu-
tion de la ciudad de Washington, y estudi6 el método Montes-
sori bajo la direccion de la propia Maria Montessori. Creo el
primer kindergarten en la capital de su estado natal y también
el primero en la Ciudad de México denominado “Federico
Froebel”, de la recién creada Subsecretaria de Instruccion Pua-
blica y Bellas Artes.

Como miembro del Consejo Superior de Educacion, dise-
no6 la Ley de Educacion Primaria y particip6 en la elaboracion
del plan de estudios para profesores de educacion primaria ele-
mental superior y de parvulos, que mereci6 el reconocimiento
de Venustiano Carranza. Fue una difusora de los logros del
kindergarten mexicano en los Estados Unidos.

En 1921, siendo inspectora de kinder, nuestra biografiada
present6 ante el Poder Legislativo la propuesta de establecer el
kinder como obligatorio en toda la Republica.

Autora de un Manual de Kindergarten, fundadora de la
Unioén Pestalozzi-Froebel de Amigos del Kindergarten y del
seminario Kindergarten y Trabajo Social para atender a po-
blaciones rurales, la maestra Castaneda fue distinguida como
Profesora Honoraria de educaciéon elemental.
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Elida Campos presenta la semblanza de Silvina Jardéon Tu-
non (1874-1958), pionera de la educacion preescolar en el Esta-
do de México, donde impulso el sistema de Froebel. Originaria
de Calimaya, un municipio cercano a Toluca, se formé en
la Escuela de Artes y Oficios y en la Normal para Profesoras,
Gnica opcion de educacion superior para las mujeres. Fue direc-
tora de la recién abierta Escuela de Parvulos de Texcoco (1898).

Como sus contemporaneas, Rosaura Zapata y Estefania
Castaneda, la maestra Jardon plasmoé su practica docente en
la obra Bases. Programa General y Programas Detallados, los
Kindergartens del Estado de México, en 1917.

La semblanza de la maestra Carmen Ramos del Rio (1882-
1957) es de la autoria de Leticia Cardenas. La maestra Ramos
fue originaria de la Ciudad de México, contd con una amplia
cultura producto de su origen familiar. Estudi6 en la Escue-
la Normal de Profesoras de Instruccion Primaria, donde fue
alumna de Dolores Correa. Inici6 su carrera profesional en la
Escuela de Parvulos nimero 1 y un par de anos después asu-
mi6 la direccion de la Escuela de Parvulos nimero 4.

A partir de su contacto con las “Escuelas de Mexicaniza-
cién” para los migrantes de Los Angeles, California, fue una
promotora de la cultura e identidad nacional.

Carmen Ramos sobresalié como escritora: cultivoé tanto
la prosa como la poesia y el cuento infantil. Fue pionera en
incorporar la literatura como herramienta didactica. Plasmo
su técnica en la revista El Pajaro Azuly publico Una docena
de cuentos dedicados a las madres y a los ninos mexicanos, con
profundo espiritu nacionalista. Hizo la serie de textos Espe-
ranza, Luz, Venturay Victoria, correspondientes a los primeros
cuatro anos de primaria. Escribié también la historia de la
educacion preescolar en México, con el titulo Entre la reali-
dad y ln fantasin.

La maestra Ramos abri6 en la radiodifusiéon un importante
canal para la educaciéon de los mas pequenos con La Hora del
Cuento. Fue la promotora de la nueva profesion de educadora.
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El Instituto Nacional de Estudios Historicos de las Re-
voluciones de México (INEHRM) se congratula de publicar el
segundo volumen de la coleccion Las Maestras de México,
para rescatar y dar a conocer la labor docente de estas grandes
educadoras.

PATRICIA GALEANA

Instituto Nacional de Estudios Historicos
de las Revoluciones de México



UNA NUEVA INSTITUCION:
EL JARDIN DE NINOS EN MEXICO

Elida Lucila Campos Alba’

ste segundo volumen de la coleccion Las Maestras de

México se ha dedicado a las Educadoras, es decir, a las
maestras de preescolar, un nivel educativo con caracteristi-
cas particulares y que fue adquiriendo importancia paulatina
en el imaginario social de nuestro pais. Estefania Castaneda,
Carmen Ramos, Silvina Jardon —cuyas biogratias son pre-
sentadas en este libro— y Rosaura Zapata —de quien se in-
cluye un estudio en el volumen anterior— son algunas de las
pioneras que a finales del siglo XIX dieron forma a una nueva
institucioén, al inicio llamada simplemente escuela de parvulos
para, gracias a su accion, adquirir caracteristicas sistematicas
y definidas en el modelo froebeliano del kindergarten o jar-
din de ninos. Pero, ;de donde venia esta propuesta? ;Coémo
llega a nuestro pais? ;Qué condiciones fueron necesarias para
su implementacion? ;Como influy6 la institucién misma en
esas primeras educadoras?

* Doctora en ciencias sociales por El Colegio Mexiquense y jefa de Sector Es-

colar de Educacion Preescolar de Servicios Educativos Integrados al Estado
de México.
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En este texto introductorio’ se pretende enmarcar la accion
creadora de las biografiadas y asi comprender no sélo el ambiente
externo en el que desempenaban su labor sino también la cons-
truccion de su propia identidad como mujeres profesionistas.

INSTITUCIONES DE ATENCION
PARA NINOS DE PRIMERA Y SEGUNDA
INFANCIA EN EUROPA EN EL SIGLO XIX

La escuela —identificada con el edificio en el que se ubican
aulas, profesores que atienden grupos de alumnos de edad y
conocimientos idealmente homogéneos, en el que se trans-
miten conocimientos formalmente prefijados y que a su vez
forman parte de un nivel educativo determinado: preescolar,
primaria, secundaria, etcétera— es una forma de organiza-
cion y cultura de creacién reciente, aparecida a finales del
siglo XIX y principalmente en el XX.?

En el caso especifico de la educacion preescolar, su insti-
tucionalizacién pas6é por un largo proceso de adaptacion de
modelos y recreaciéon de materiales y técnicas, asi como de una
especifica organizacion administrativa y pedagogica que dio
como resultado la construccion de una cultura escolar propia.

En el recorrido que se propone para reconstruir los antece-
dentes del mencionado proceso, consideramos tres institucio-
nes de atencion especializada para ninos de primera y segunda
infancia: las de beneficencia, las relacionadas con las presta-

La version completa de estos temas se encuentra publicada en el libro De las
escuelas de parvulos a los jardines de nisios. Construccion de la cultura escolar
en ln educacion preescolar del Estado de México 1881-1926, de la misma auto-
ra y editado por El Colegio Mexiquense en 2013.

Para abundar sobre esta afirmacién puede consultarse a Antonio Vifiao, In-
novacion pedagigica y racionalidad cientifica. ..,y Sistemas educativos, culturas
escolaves vy reformas: continuidades y cambios, también a Agustin Escolano,
Tiempos y espacios para ln escueln y “La cultura empirica de la escuela. Aproxi-
macion etnohistorica y hermenéutica”, y a Philippe Perrenoud, Diez nuevas
competencias para ensenar.
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ciones laborales de las mujeres trabajadoras® y las secciones de
parvulos insertas en las escuelas elementales.

INSTITUCIONES DE BENEFICENCIA

Tradicionalmente y a lo largo de la historia de la humanidad, la
atencion, cuidado y educacion de los ninos —particularmente
de los menores de seis afios— ha estado vinculada a la proge-
nitora en particular y a la familia en general. Sin embargo, a
partir del siglo XVI las organizaciones religiosas crearon institu-
ciones para ninos que por alguna circunstancia no contaban con
adultos que garantizaran su sobrevivencia: en 1640 se funda en
Paris el Asilo de Ninos Expositos,* en Sevilla, la institucion para
parvulos de San Isidoro y se sabe de una similar fundada en
Palencia por el obispo Conancio. También las Hermanas de la
Caridad crearon las propias especializindose en establecimien-
tos para niflos pequenos, guarderias y casas-cuna para lactantes.

Al avanzar el proceso de secularizacion vy laicizacion en las
practicas de atencion y educacion de la infancia, es el Estado
quien establece este tipo de instituciones, ya no soélo con fines
caritativos o cristianos, sino como una medida de control so-
cial para evitar la vagancia y la delincuencia infantil y juvenil,
sobre todo en las ciudades.

Un primer interés por brindar educacion en estas institucio-
nes fue el desarrollado en la Sala de Asilo, Salle dasile, fundada
por el pastor protestante Friedrich Oberlin en Ban-de-la-Roche,
en la region de los Vosgos, Francia, aproximadamente en 1769 o

1770. Esta institucion es para algunos autores el primer antece-
3 Estos dos primeros antecedentes constituyen la tendencia denominada con
énfasis asistencial por autores como Barcena, La Educacion Preescolar como
instancin socializadora, Antonio Padilla, Avances de Investigncion ISCEEM, o
Pauli Dévila, La infancia en la bistoria, ¢l cual se caracteriza por dar primor-
dial importancia a la proteccién del nifo con base en su condicién bioldgica.
Por tanto, los esfuerzos se orientan hacia la higiene, la alimentacion, el cre-
cimiento y la salud, y la educacion preescolar se ve como un derecho laboral
de las madres mas que como un derecho social de la infancia.

Josefina Alvarez de Céanovas, Pedagogin del parvulo, p. 11.
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dente real de los actuales jardines de ninos, debido a la preocu-
paciéon de Oberlin por que el personal que atendiera a los ninos
estuviera instruido. El mismo acuii6 el nombre de conductoras
de la mas tierna infancin en lugar de celadoras.

Las principales actividades formativas en las Salas de Asilo
eran el juego, el canto, la oraciéon y tareas manuales sencillas.
Esta propuesta goz6 de consideracion y elogios por casi cin-
cuenta anos, pero a la luz de nuevas ideas sobre la infancia,
emanadas de la pedagogia y la psicologia del siglo XIX, la per-
cepcion publica cambid y comenzaron a verse como meros lu-
gares de almacenamiento de ninos.

Por un decreto de Estado en Francia, el 22 de septiembre de
1837 se confié a maestros la direccion de las Salas de Asilo con
mayor asistencia, con lo que se puede tomar como el inicio de
la transicion de este tipo de instituciones asistenciales a escuelas.

Fue la educadora francesa madame Marie Pape-Carpen-
tier (1815-1878),° seguidora de Pestalozzi y Froebel, quien en
1881 utiliz6 por primera vez el término Escuela Maternal,
en un intento de conciliar dos posturas encontradas respecto
a la educacion de los menores de seis afios: por un lado, la de
todos los pedagogos y otros pensadores, para quienes debian
seguir siendo las madres quienes se hicieran cargo de la edu-
cacion de sus hijos pequenos, y por otro, quienes reclamaban
para el Estado este deber —prerrogativa— a través de la crea-
cién de una institucion disenada exprofeso, bajo el argumento
de la “poca preparacion y diligencia de las madres”.

> Directora y supervisora de Salles d’asile, dirigié la Escuela Normal de Sa-

las de Asilo, después Escuela Normal Maternal de Paris, durante 27 afos
(1847-1874). Escribi6 numerosas obras de pedagogia para este tipo de es-
cuelas y para primaria, uno de sus libros mas conocidos es el de Consejos sobre
o diveccion de las Salas de Asilo de 1854. Existen publicados articulos de su
autoria en periddicos mexicanos como El educador practico ilustrado de
1886. Véase Pedro Alcantara Garcia, Manual teorico prictico de Educacion
de Parvulos... y Cleotilde Guillén de Rezzano, Los jardines de Infantes. Ori-
gen, desarrollo, organizacion y métodos.
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LAS GUARDERIAS PARA
MADRES TRABAJADORAS

Por otro lado y en relacion directa con los profundos cam-
bios originados a consecuencia de la Revolucion Industrial,®
en buena parte de los paises europeos, pero principalmente en
Gran Bretana, Francia y Alemania, surge la necesidad de ma-
dres y padres trabajadores de contar con un lugar de cuidado
para sus hijos menores de seis anos que no asistian a la escuela
primaria y pasaban entre seis y ocho horas vagando libremente
por los tenebrosos patios de las nuevas ciudades fabriles.

En el caso de la Inglaterra de 1816, destaca la figura de Ro-
bert Owen —industrial y filantropo, patrocinador de iniciati-
vas para la educacion—, quien visit6 la escuela de Pestalozzi en
Yverdén y organizé una Infant School con objetivos asistencia-
les y pedagodgicos bien definidos. Owen tenia una fabrica de hi-
lados en New Lanark, Escocia, en la cual laboraban mujeres en
su gran mayoria, las cuales faltaban frecuentemente al trabajo o
se ausentaban de improviso por la necesidad de atender a sus hi-
jos pequenos enfermos o abandonados. Esto generaba retrasos
y pérdidas para la empresa, por lo que Owen decidi6 crear una
escuela modelo para los hijos de sus obreras en cuanto sabian
andar solos. Esta iniciativa se multiplic6 sobre todo en estableci-
mientos fabriles de Escocia, Irlanda y en general en Inglaterra.”

Alrededor de 1826, en Francia, las Salas de Asilo existentes se
van modificando y a partir de ello se crean nuevas versiones en
los barrios pobres de Paris donde, bajo el auspicio de filantro-
pas, comenzaron a aceptar nifios que no eran ni huérfanos ni
pobres, sino mas bien, hijos de mujeres que se incorporaban
a la vida laboral fuera del hogar. En Espana fue la Amiga la
instituciéon que brindaba este servicio. Se nombraba “amiga”
a una mujer pobre, que por un modico pago cuidaba de los

¢ Lidia Penchansky de Bosch, et al., El jardin de infantes de hoy.
7 Cristina Castillo, ez al., Educacion preescolar. Métodos, técnicas y organiza-
cion, p. 9.



e

26 ¢ UNA NUEVA INSTITUCION: EL JARDIN DE NINOS EN MEXICO

ninos cuyas madres se veian en la necesidad de dejarlos para
salir de su casa a trabajar o bien aun quedandose en el hogar,
ocuparse del recién nacido y otros menores y atender las tareas
domésticas, pues al igual que las madres francesas, el promedio
de hijos de las mujeres espanolas de esta época era de siete u
ocho con incluso menos de un ano de diferencia entre uno y
otro. La Amiga no tenia de inicio fines educativos, simplemen-
te constituia un lugar de guarda y custodia para los ninos que
por su corta edad no asistian a la escuela. La mayor instruccion
a que se comprometian era a la ensenanza del catecismo y los
rezos catolicos, y en algunos casos a bordar y coser sin perfec-
cién v, si la cultura de la “amiga” lo permitia, comenzar a leer,
escribir y recitar algunos versos.

LAS SECCIONES DE PARVULOS

La presencia de los parvulos en las escuelas comienza a ser
relevante en las dos tltimas décadas del siglo XIX y primera del
XX, cuando en paises como Alemania, Suiza, Bélgica, Francia
y mas tarde Espana —influidos por las ideas pedagobgicas y
psicologicas asi como por las formas de organizacion indus-
trial como el taylorismo—, comenzaron a reorganizar la es-
cuela tradicional bajo el modelo de escuela graduada.® Surge
entonces en las escuelas elementales o de ensenanza primaria
la secciéon de parvulos, aunque sin un programa diferenciado
ni una metodologia propia para esta seccion.

A lo largo del siglo XX, la escuela graduada se fue estable-
ciendo como organizacion idonea para la enseianza elemental
tanto en Europa como en América. Su “esencia” era la clasifica-
ci6n de los ninos’ para posteriormente asignarlos al grado o sec-
cion correspondiente siguiendo un criterio de homogeneidad en
el grupo. Para lograr lo anterior de manera “cientifica”, Vinao
8 Para un estudio mayor del origen y desarrollo de este tipo de escuela en
Espana, véase la obra citada de Antonio Vinao, Innovacion pedagigica y ra-

cionalidad cientifica...
R. Blanco, Escucelas graduadas, p. 45.
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menciona la utilizacién de tres criterios: la edad real o cronol6-
gica, la edad mental y el nivel de instrucciéon. La “edad de la ra-
z6n” descrita por Rousseau, prefijada al alcanzar cierta cantidad
de anos, asi como el mito de la nula o poca educabilidad de los
menores de seis anos, llegaba a su fin para ser sustituida por la
idea de niveles o grados de inteligencia e instruccion perfecta-
mente medibles mediante instrumentos disenados por la cada
vez mas desarrollada psicologia experimental.

Bajo esta logica, y paralelamente a la difusion de objetivos
y metodologias exclusivas para la educaciéon de ninos menores
de seis anos, en las primeras tres décadas del siglo XX quedo
completamente separada, por lo menos en Europa, la educa-
cidn preescolar de la educacion primaria.

FEDERICO FROEBEL Y EL NACIMIENTO
DEL KINDERGARTEN

La historia de la pedagogia y de la educacion reconoce a Frie-
drich Wilhelm August Frobel'® como el fundador del kinder-
garten. Su formaciéon como maestro y pedagogo comenzo en
1805, primero en la Escuela Modelo de Frankfurt, invitado
por el director de la misma, el doctor Griiner, y posteriormen-
te con el propio Pestalozzi en su plantel de Yverdon.!! A partir
de entonces, Froebel dedicod todos sus esfuerzos y su vida a
conocer y aplicar el método pestalozziano para luego trans-
formarlo, ampliarlo y enriquecerlo con base en las experiencias
que desarroll6 en su aplicacion.

10 Turingia 21 de abril de 1782-Marienthal 21 de junio de 1852. Para una bio-
grafia de Froebel constltense Hortensia Cuéllar, Froebel: ln educacion del hom-
brey su autobiografia traducida al espanol por Bertha Von Gliimer. Su apellido
en aleman es Frobel, la traduccién de la vocal ¢ tanto en inglés como en espa-
nol es oe, por lo que en adelante se le denominara como Froebel.

No existe precision en la bibliografia consultada acerca del tiempo que Froe-
bel estuvo en Yverdén con Pestalozzi, pues algunos autores, como Guillén
de Rezzano, marcan que sélo fueron 15 dias, mientras que otros, como
Alvarez de Canovas y Cuéllar Pérez, senalan que fueron dos afios.
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En 1817'2 abri6 el Instituto Educacional de Keilhau en el
que maduré algunas de sus ideas pedagogicas enmarcadas en el
sistema pestalozziano al que agregd algunas ideas “misticas”.
Con esta experiencia y el impulso del filésofo Karl Krause,
Froebel escribe: Die Menschenerziehunyg, die Evziehungs- Unte-
rvichts- und Lebrkunst, angestrebt in derv allgemeinen deutschen
Erziehungsanstalt zu Keilhaw, dargestellt von dem Vorsteher
derselben (1826), obra que fue traducida al inglés y al espanol
bajo el titulo de La educacion del hombre. De un estilo denso,
en esta obra expone sus ideas filosofico-teoldgicas, asi como las
caracteristicas, objetivos, actividades y recomendaciones que
disena para atender tres grados de desarrollo del hombre hacia
la adultez: la criatura, el nino y el adolescente. También descri-
be los principios metodolégicos y actividades especificas para
los distintos contenidos que propone para lograr una “verda-
dera educacion”. A continuaciéon destacamos cuatro principios
generales que en nuestra opinion son el eje de su doctrina pe-
dagogica:

La ley de la unidad:

Una ley eterna y Ginica gobierna el universo, en lo exterior la na-
turaleza la revela, en lo interior se manifiesta en la inteligencia y
ademas en la unién de la naturaleza con la inteligencia [...] Todo
proviene tinicamente de Dios, Dios es el principio tinico de todas
las cosas, el fin, el destino de cada cosa estriba en divulgar exterior-
mente su ser, la accién que Dios ejerce en ella, la manera en como
esta accién se confunde con ella misma y por Gltimo en revelar y
dar a conocer a Dios."?

Su concepcidn sobre la educacion, en sus fines:

12 Otros autores mencionan como fecha 1816 y el nombre del plantel como

Instituto Educativo Universal Aleman, calificindolo de pretencioso, ya que
s6lo asistian sobrinos y amigos de Froebel. Véase, por ejemplo, Barbara
Beatty, Preschool Education in America. The culturve of young children from
the Colonial Era to the Present.

13 Friedrich Wilhelm August Froebel, La educacion del hombre, p. 3.
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La educacién tiene por objeto formar al hombre segtin su vocacién
para una vida pura, santa y sin mancha, en una palabra, a ensenarle
la sabiduria propiamente dicha [...] debe revelarle la accién divina,
espiritual, eterna que obra en toda la naturaleza, y exponer a su in-
teligencia al propio tiempo que a sus 0jos esas leyes de reciprocidad
que gobiernan la naturaleza, uniendo al uno con la otra.'*

Su concepcidn para lograr los fines de la educacion, basado sin
duda en la Naturphilosophie de Rousseau y Pestalozzi:

Toda la educacién y toda la enseilanza deben ser, en un principio,
indulgentes, flexibles, blandas, deben limitarse a proteger y a vi-
gilar, sin propésito previo ni sistema preconcebido, tal debe ser
necesariamente la educacién porque la accién divina en el hombre
es buena y no podria dejar de serlo [...] En toda buena educacién,
en toda ensenanza verdadera, la libertad y la espontaneidad deben
ser necesariamente aseguradas al niflo, al discipulo, la coaccién y la
aversion apartarfan de él la libertad y el amor.'®

La inseparable relacion entre trabajo y religion que debe tener
la educacion para conducir al hombre a la perfeccion que le fue
inoculada divinamente:

En los tiempos que alcanzamos, los ninos estan por demas ocupa-
dos en todo lo que es intelectual, no se otorga bastante espacio al
trabajo, bien que nada sea tan ventajoso para el desarrollo de los
ninos como la instruccién que reciben con el ejercicio de esa facul-
tad creadora y productora que llevan en si mismos. La educacién
actual, dada en la familia y en la escuela fomenta en los nifios la
pereza y la indolencia, el germen del indecible poder humano lejos
de poder desarrollarse asi, se destruye.!¢

La consideracion de que la vida y la educacién son organica-
mente continuas y progresivas:

Y Tbidem, pp. 4-5.
5 Ibidem, pp. 7, 10.
16 Ihidem, pp. 26, 27.
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Nada tan nocivo al éxito del desarrollo del perfeccionamiento del
hombre como mirar cualquier grado de su desarrollo cual si fuese
aislado de los demas. Preciso es que los diversos grados de la vida
[...] formen una cadena sucesiva y jamas interrumpida, que la vida sea
conceptuada como una en todas sus fases presentando un conjun-
to completo. [...] Que el nino sea considerado el hombre, que la
infancia sea considerada a la vez, la infancia de la humanidad y del
hombre, que en los juegos de la infancia sea considerado el germen
de la facultad creadora que posee el hombre [...] el hombre debe ser
mirado desde la infancia como una unidad, como la personifica-
cién de la humanidad, cuyas unidades se desarrollan en el nino por
el orden sucesivo las fuerzas, las disposiciones, las actividades de
los miembros y de los sentidos del nino deben obtener desarrollo
segn el orden por el que se presentan a él y en éL.V7

Como se adelantod, en La educacion del hombre Froebel descri-
be tres “grados de desarrollo™: la criatura, el nino y el adoles-
cente. No existe una precision cronolégica explicita para cada
grado o etapa, ni tampoco ofrece una descripcion detallada
o sistematica de cada una, sin embargo denota una reflexién
sobre la gradualidad con que el nifio adquiere conocimiento
y nos habla del contacto directo y atento del pedagogo con
ninos de distintas edades.®

Al disertar sobre el primer grado de desarrollo —el de la
criatura—, la influencia de Rousseau y Pestalozzi pasan casi
literalmente a su propuesta aunque matizada por el pensa-
miento teoldgico-pedagdgico que lo caracteriza: esta primera
educacion debe estar a cargo de “la familia con la cual el nino
forma, segtin las leyes naturales, un todo indivisible”, con la
idea de que “los padres puedan verdaderamente presentar a

7 Ibidem, pp. 21, 28.

18 Aunque algunos autores (James Bowen, Historia de ln educacion occidental,
p. 429) consideran que Froebel desarroll6é una teoria de la educacién desde
la infancia hasta la edad adulta a imitacion del Emilio de Rousseau, personal-
mente considero que, por el contrario, al centrar su atencién en las primeras
etapas de la vida, logra un conocimiento mas profundo que le permite pos-
teriormente crear una teorfa y metodologia pedagogica especializadas.
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su hijo a Dios”. Su pretension tltima es “conservar la vida del
nino pura y serena, asi como desarrollar su ser y comenzar a
despertar sus sentidos, movimientos y voluntad, bajo condicio-
nes de pureza y serenidad”.

El lenguaje, el juego, la curiosidad, el canto, y el dibujo son
actividades y caracteristicas especificas que a esta edad deben
aprovecharse y desarrollarse.

El juego es el mayor grado de desarrollo del nino de esta edad por
ser la manifestacion libre y espontinea del interior, la manifesta-
cion del interior exigida por el interior mismo segn la significacion
propia de la voz juego. El juego es el testimonio de la inteligencia
del hombre en este grado de la vida, es por lo general, el modelo
y la imagen de la vida del hombre, generalmente considerada de la
vida natural interna, misteriosa en los hombres y en las cosas, he
aqui por qué el juego origina el gozo, la satisfaccién, la paz consigo
mismo y con los demas, la paz con el mundo, el juego es, en fin, el
origen de los mayores bienes."”

Sin embargo, el juego, para Froebel —un poco a la manera
kantiana—, le permite al nifo vivir su propio mundo, pero
también lo lleva a integrarse a otros, como pudieran ser el de la
fantasia o el social-adulto, lo que lo prepara para el mundo del
trabajo que sera la finalidad perseguida en esa etapa. Si, “todo
nino que juega es sagrado”, esto se debe a que “el juego es el
trabajo de la infancia”. Aprovechando la actividad del nino,
desde pequeno puede educarsele para el trabajo, pues el nino
que juega evita la ociosidad.

Los fundamentos del kindergarten aparecieron inicial-
mente en un periddico/revista dominical llamado Sonn-
tagsblatt, cuyo objetivo era dar a conocer este sistema de
ensenanza —y los materiales a él asociados— a las familias
de los ninos que asistian a sus dos planteles: el Kleinkinder-
beschiftigungsanstalt o lugar donde los ninos pequenos pue-

" Froebel, op. cit., p. 36.
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den entregarse plenamente a la actividad creativa (1837) y
el Instituto de Juegos establecido en Blakenburg en junio
de 1839, que es el antecedente inmediato del kindergarten
fundado el 28 de junio de 1840. Froebel habia rehuido darles
el nombre de “escuela” a sus instituciones debido a las con-
notaciones negativas y coercitivas asociadas tradicionalmente
a este término, ademas que deseaba resaltar el concepto de
crecimiento natural asi como diferenciar su proyecto educa-
tivo de las escuelas destinadas a nifos pequenos que ya exis-
tian. El nombre de kinder-garten habia acudido a su mente
al contemplar el valle florido que se extendia a sus pies y que
reconocié como la metafora perfecta para su misidn: crear un
verdadero jardin de ninos.

Los pilares de la metodologia froebeliana son: juego, traba-
jo, disciplina y libertad. Su sistema consta de cuatro grupos de
actividades segtn la clasificacién de la senorita Susana Brés:?°
gimnasia de la mano, juegos gimnasticos acompanados de can-
tos, cultivo de jardines y conversaciones, poesias y cantos.

Para el primero, disené y construyd una serie de juguetes
para que el niflo continuara jugando en la escuela como co-
rresponde por naturaleza al alma infantil, pero adicionalmente
estos materiales representaban un puente concreto y material
que permitiria el acercamiento al creador a través del juego-
trabajo.

A este material se le nombré “Dones”, y éstos se clasifican
en secciones: solidos, superficies, lineas, puntos y ocupaciones.

20 TLas ideas pedagogicas de Susana Brés, inspectora general de las escuelas de
parvulos en Francia, muerta en 1919, basadas en Froebel fueron notables y
profusamente difundidas, sobre todo por la publicacion del libro El nizio de
dos a siete avios y sus colaboraciones en la revista francesa L’Education enfan-
tine. Véase Josefina Alvarez de Canovas, Pedagogin del Parvulo.
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Don Stmbolismo Materiales
Quinto Simbolo Cubo de
Don dela madera ;@

division de  dividido en 27 e
la Unidad cubos, de los
cuales 3 estin
divididos por
una diagonal
y 3 por dos
diagonales.

Dibujos de los Dones de Froebel. Catilogo de materiales de la Imprenta de
la Viuda de Ch. Bouret 1901.

Los juegos gimnasticos acompanados de canto son dra-
matizaciones de la vida comtn del entorno social de los ninos
—oficios, transportes, naturaleza, animales, etcétera—, que le
permiten observar e imitar, y a la madre y la educadora observar
a sus alumnos y aprender lo que deben saber de ellos para
valorarlos y actuar en consecuencia. Para apoyar y difundir
este procedimiento, Froebel publicé en 1843 Los cantos de In
madre,” compuesto por cuarenta y cinco canciones breves en
las que se realizaban simultineamente movimientos de manos
y cuerpo a manera de mimica, que fueron creados especial-
mente para desarrollar el lenguaje de los ninos de esta edad.

Por otra parte, el cultivo de jardines le permite al nifio orga-
nizar su nocion de propiedad, a la vez que le ensena el respeto
por la ajena, desarrollar en €l el afecto por la comprension y
amor a la naturaleza y le ayuda a su desarrollo fisico. Con los
Dones el nifo desarrolla la observacion, el tacto, la atencion y
la vista, pero en el jardin de la escuela observa plantas, arboles y
flores y aprende a leer en el gran libro de la naturaleza, “Nada de
libros, los arboles deben ser los primeros maestros de los ninos”.
2V Mutter und kose Lieder, traducido al inglés como Mother Playy al espaiol
como Canciones de madre, juegos y cantos o Los cantos de ln madre. Refiere
Beatty que este libro se volvié muy popular entre las maestras de jardines de
ninos de Estados Unidos; en México no he localizado ningtn ejemplar pero

su difusién se hizo a través de la revista Kindergarten de Estefanfa Castaiieda
y en los cursos para jardineras.
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Por altimo, las conversaciones, poesias y cantos consisten
en cuentos fantasticos, fabulas, relatos de la vida cotidiana, his-
torias de la tradicion oral que ademas de encantar la imagina-
cién del nino estan destinados a provocar en él la intuicion de
alguna verdad profunda, el amor hacia lo creado y al Creador
y la simpatia por sus semejantes.

En 1850 el kindergarten iba ganando fuerza y, después
de la publicacion de la “Carta abierta a mujeres solteras y
casadas de Alemania” en 1840, un buen nimero de mujeres
de clase acomodada se adhiri6 a su doctrina, haciendo que el
movimiento del kindergarten se asociara también al feminis-
ta.?? La participacion femenina fue transformando al sistema
original y a ellas mismas. Ya no solo serian mujeres/madres
sino educadoras.

Luego de la revolucion de 1848 y debido a que el go-
bierno radical aleman consideraba que las ideas naturalista-
holistas-romanticas de Pestalozzi y Froebel se oponian a la
industrializacion y al capitalismo burgués, por un decreto del
7 de agosto de 1851 se cerraron definitivamente los kinder-
gartens pues “los jardines de nifos forman parte del sistema
socialista froebeliano que esta pensado para llevar a los ninos
y jovenes del pais al ateismo”.?

El cierre y la prohibicion fueron rescindidos hasta 1860
por intervencion de la baronesa Berta de Marenholtz-Bulow,
quien se convirtié en la principal difusora, patrocinadora y
activista de la institucién, a la que consideraba una forma de
control social benévola. Fundé varios “Volkskindergartens”

a los que asistian los hijos de las madres trabajadoras y nifos
22 Para Beatty es muy debatible que el pensamiento de Froebel pueda calificarse
de feminista. A medida que diversos historiadores catalogan los diversos mo-
vimientos de mujeres del siglo XIX, aparecen més variedades de feminismo y
maternalismo. Allen Ann Taylor caracteriza el jardin de nifilos como una forma
de feminismo y ubica a los miembros mas radicales de este movimiento en
Alemania. Seth Koven y Sonya Michel clasifican a los movimientos, preocupa-
dos mas por la proteccién y bienestar social de las mujeres y ninos que por la
liberaci6n politica de las mujeres, no como feministas sino como maternalistas.

2 James Bowen, op. cit., p. 434.
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pobres, éstos estaban atendidos por mujeres de las clases al-
tas debido a que “hasta que las madres de las clases bajas no
se conviertan en una clase mejor educada, la educacion de
sus hijos debera estar en manos de la clase educada”?* y en
donde se daba un mayor peso a las ocupaciones para ensenar
habilidades vocacionales dejando en un segundo plano su fi-
nalidad intelectual y espiritual originales.

Las ideas y escritos de Froebel comenzaron a extenderse
por el mundo, principalmente debido a la salida masiva de
librepensadores liberales de Alemania después de 1848, quie-
nes llevaron la teoria, metodologia y movimiento del kinder-
garten a los paises que los acogian. Esta difusion coincidio
con la construccién de sistemas educativos nacionales en los
paises modernos del mundo. Entre 1848 y 1880 se fundaron
jardines de ninos en Inglaterra, India, Bélgica, Francia, Ita-
lia, Rusia, Suecia, Japon, Estados Unidos de América y otras
muchas naciones del mundo, incluida la nuestra.

EL KINDERGARTEN PUBLICO
EN ESTADOS UNIDOS DE AMERICA

Mientras en Alemania y parte de Europa la pedagogia desarrolla-
da por Froebel prosperaba, la mayoria de la poblacion de Estados
Unidos de América se oponia a la idea de una educacion para
los ninos menores de seis anos fuera del ambiente familiar.
Para Beatty, el kindergarten froebeliano triunfé sobre estas ideas
debido, en primer lugar, a que se percibié no como un sustitu-
to del hogar sino mas bien como un complemento del mismo, y
en segundo lugar a que tampoco fue visto como una escuela —en
el sentido que esta institucion tradicionalmente habia tenido—
sino como un lugar apropiado y ad hoc para los pequenos.

El sistema pedagodgico de Froebel, romantico y naturalista,
presentaba métodos, materiales, juegos, cantos y actividades
manuales especialmente ideadas para los nifios de esa edad,

2* Barbara Beatty, 0p. cit., p. 103.
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que daban al docente una opcidn distinta que solo ensenarles
a leer, escribir y contar, que era a lo que se oponian los padres
argumentando las desventajas de la precocidad.

Algunas caracteristicas del sistema froebeliano, como su
énfasis en el autocontrol voluntario y la socializacion, el sen-
timentalismo y misticismo, su pretension de llegar a todos los
ninos de la sociedad sin importar clase, raza o religiéon y la
posibilidad profesional y laboral que paralelamente ofrecia a las
mujeres, fueron determinantes para lograr finalmente la acep-
tacion del kindergarten en Estados Unidos al grado de incor-
porarlo al sistema de educacion publica.

Elizabeth Peabody, refugiada alemana, fund6 en 1860 en
Boston un kindergarten privado y pidi6 a las kindergartners,
es decir, a las maestras o jardineras, que trataran a sus alum-
nos como “ninos en sociedad [...] una comunidad o republica
de ninos, [...] para que contrastara en cada detalle con la es-
cuela anticuada que es una monarquia absoluta”.?®

En las dos siguientes décadas empezaron a surgir en el
este y medio oeste una buena cantidad de kindergartens pri-
vados que atendian a pequenos de las clases media y alta. Al
constatar los beneficios que esta institucion representaba en
el desarrollo de los ninos, muchos filintropos patrocinaron
nuevos planteles para beneficiar a los ninos pobres de las ciu-
dades, alejandolos de la vagancia, los vicios y la pobreza y
previniendo la delincuencia. Damas de la sociedad trabajaron
voluntariamente en los kindergartens realizando actividades
pedagogicas froebelianas y cuidados asistenciales.

Los kindergartens fueron bien vistos por padres, refor-
madores sociales, funcionarios de beneficencia, grupos de
mujeres, sindicatos, expertos en “estudios infantiles” y filan-
tropos, y cuando las escuelas de caridad privadas no podian
mantenerse al ritmo de la demanda, éstos grupos cabildearon
ante los gobiernos para que se incluyera como parte del na-

% David Tyack y Larry Cuban, En busca de la utopin. Un siglo de veformas en
las escuelas piblicas, p. 129.
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ciente sistema educativo publico norteamericano, sobre todo

en las areas urbanas.?¢

En septiembre de 1873 abri6 el primer kindergarten pt-
blico en la “Des Peres School”, en Carondelet Saint Louis
Missouri, bajo la direcciéon de miss Susan Elizabeth Blown?”
y la autorizacion del superintendente de las escuelas puablicas
doctor William Torrey Harris.

Procesos semejantes al de Saint Louis se comenzaron a
dar en otras ciudades, por ejemplo en Boston (1887) y Chica-
go, donde no solo el Consejo de Educacion local adopto los
jardines de ninos que habian sido patrocinados por la Aso-
ciacion Froebel y por el Colegio de Kindergartners, sino que
en 1895 se aprob6 una ley local en Illinois que permitia a las
ciudades y a los pueblos crear jardines de ninos ptblicos.?®

El trabajo pedagogico y social, realizado en los kinder-
gartens privados, asi como la capacidad de organizaciéon y
gestion ante el gobierno correspondiente de las distintas aso-
ciaciones civiles hicieron posible que se incluyera un nuevo
nivel en el sistema educativo norteamericano: el kindergarten.

Esta inserciéon tuvo factores a favor y en contra. Se re-
conocia su capacidad de socializaciébn compensatoria “para
los ninos de las barriadas, es decir, para los hijos de las tres
clases mas débiles de la sociedad”? y también era considerada
como una instancia de poderosa aculturaciéon que podia ayu-
dar al logro de uno de los principales objetivos del gobierno
norteamericano: la americanizacion de los inmigrantes. Pero
26 Ibidem, p. 131.

7" Ella provenia de una familia acomodada de Missouri, habia recibido una
fina educacién en su infancia y, debido al nombramiento de su padre como
embajador en Brasil, después de la guerra civil, habia viajado a este pais y
también a Alemania. Ahi tuvo oportunidad de observar el salon de clase de
un kindergarten froebeliano y sorprenderse de como nifos de tan corta edad
podian aprender matemadticas, lenguaje y ciencias solamente jugando con
objetos como pelotas y bloques. A su regreso a Estados Unidos, con el ideal
de que los ninos americanos también debian tener la oportunidad de ese tipo
de instruccién, promovio su creacion.

28 Barbara Beatty, 0p. cit., p. 104.
2 Taylor Harris, en David Tyack y Larry Cuban, op. cit., p. 132.
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aln era necesario probar su costo-efectividad, “s6lo hay una
manera para sortear las dificultades financieras y ésta consis-
te en dar una lecciéon objetiva lo bastante permanente como
para convencer a la gente de que cada délar que se paga por
la instruccion en el kindergarten es el dolar mejor invertido
en todo el gasto escolar”.?°

La manutencién de un kindergarten con todas y cada una
de las caracteristicas requeridas por el sistema froebeliano
realmente era costosa, pero ya que su efectividad era inne-
gable, se comenzaron a abrir mas planteles, aunque no todos
contaran con los requisitos de infraestructura,® actividades
sociales, horarios e incluso salarios.3?

Otra cuestion controvertida, en el proceso de institucio-
nalizacion del kindergarten en Estados Unidos, fue su arti-
culacion con la escuela primaria. La cuestion era si debia
permanecer como un nivel aparte, sin conexion al siguiente,
con su propia filosofia y pedagogia, caracteristicas y objetivos
o bien incorporarse como el escalon previo y preparatorio para
la escuela primaria.

La primera generaciéon de kindergartners estadounidenses
se formo en cursos de preparacion privados y en las escasas
escuelas normales puablicas que ofrecian algunos cursos sobre
filosofia y métodos froebelianos impartidos por discipulos,
alumnos o estudiosos de Froebel en el extranjero, principal-
mente mujeres, que fueron conformando grupos de fieles se-
guidoras, como es el caso de miss Blow, miss Peabody o de
miss Maria Krause Puelte. Las universidades privadas para mu-

jeres enfocadas a las artes liberales y los colegios de educacion
30" Seaver, en Barbara Beatty, 0p. cit.

“En el primer kindergarten visitado en Nueva York, las clases se imparten
en el sétano o ‘basement’, oscuro y frio, pero las maestras hacen bien su
labor atin de jardineria en las ventanas, hace falta espacio, ya que es una sala
para todo, se lleva la naturaleza al salén ya que todos, los 219 kindergartens
que existen en Nueva York, estan rodeados de edificios. Se tiene que mover
el mobiliario, (piano, etc.) para realizar las actividades (juegos, ejercicios,
etc.)”, Estefania Castaneda, Revista Kindergarten (1907-1910).

32 David Tyack y Larry Cuban, op. cit., p. 132.
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de las universidades privadas empezaron a incorporar cursos
de capacitacion en jardin de ninos a fines de la década de 1880
y durante la de 1890,°* su duracion iba desde seis meses hasta
dos anos o dos anos y medio y los requisitos de ingreso eran:
buena salud, finos modales, posesion de un verdadero carac-
ter cristiano, carifio hacia los nifnos y acreditar ademas los
conocimientos de educacion secundaria o equivalente, amplia
cultura general, capacidad para cantar y tener 18 anos por lo
menos, ademas de presentar una carta de recomendacién so-
bre su rendimiento escolar y su caracter moral expedida por
la directora de la escuela de procedencia y por el clérigo de
su pueblo o comunidad. La curricula incluia: filosofia de los
dones y ocupaciones de Froebel, arte de referir cuentos, valor
educativo del juego, juegos y cantos de la madre, ciencias na-
turales, geometria, dibujo, modelado y pintura, cesteria, ejer-
cicios fisicos segtin el método Delsarte y conferencias sobre la
educacion de parvulos.3*

En lo curricular, inici6 un declive de la ortodoxia froebe-
liana y surgieron distintos programas: el concéntrico de temas
semanales, el industrial elaborado por John Dewey, el método
de proyectos de William Heard Kilpatrick, el de juego libre
propuesto por el matrimonio Burk de California o incluso el
llamado programa unificado de jardin de ninos y primer grado
de primaria de Temple y Parker, que enfatizaba el trabajo silencio-
so, ordenado e independiente del nino asi como la ensenanza
de la lectura en el kindergarten; pero en realidad, ninguno de
ellos sustituy6 del todo el sistema de Froebel en el aula.

No obstante los intentos del sistema educativo publico,
especialmente del nivel primaria, por absorber a los jardines
de nifnos, éstos conservaron cierta autonomia en sus aulas; las
educadoras desarrollaron nuevas pedagogias y lograron una
estructura administrativa menos rigida que la de otros nive-
les del sistema. Esta situacion, si bien tenia sus ventajas, tam-

3 Barbara Beatty, op. cit., pp. 113-118.
3 FEstefanfa Castaneda, Revista Kindergarten (1907-1910).
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bién tuvo un precio: la marginaciéon y devaluacion, tanto de las
mismas maestras como de todo el nivel educativo, que trajo
como consecuencia que los funcionarios de gobierno no lo in-
cluyeran tanto en las decisiones financieras del sistema escolar
publico de Estados Unidos** como de la educacion universal y
obligatoria que todo ciudadano norteamericano debia cursar,
quedandose como un nivel opcional.

El kindergarten froebeliano original —considerado en al-
gin momento como alternativa para combatir la escuela tra-
dicional y como medio para redimir a los socialmente menos
favorecidos—, en su proceso de institucionalizacion al sistema
de educacién puablico norteamericano, se modificd con ganan-
cias y pérdidas. Gandé mayores recursos econémicos y un esta-
tus de escuela ptiblica que lo alejaron de las ideas de altruismo y
caridad, asi como también una ideologia de acceso universal,*
un mayor caracter “cientifico” apuntalado por su acercamiento
con las “verdaderas ciencias” como la psicologia®” y la medi-
cina, y la consolidacién de una fuerza laboral femenina cada
vez mas preparada y empoderada. Sin embargo, modific6 su
objetivo de reformador social para aceptar uno mas modesto
y burocritico: preparar cientificamente al nino antes de su in-
greso a la escuela primaria;*® incorporo, casi de forma intacta,
las estructuras y actividades burocraticas, herencia de las escuelas
puablicas, necesarias para sobrevivir al sistema a costa del deli-

% Barbara Beatty, op. cit., pp. 126.

3 Recordemos que aunque Federico Froebel habia planteado e incluso luchado
para que esto fuera asi, sus seguidoras volvieron a imprimirle un caracter de
atencion diferenciada por clases sociales acendrada en Estados Unidos por las
damas de caridad que en un principio se hacfan cargo de los jardines de ninos.
“Los estudios basados en pruebas de inteligencia y aptitudes mostraron que
los graduados de kindergarten avanzaban con mayor rapidez y obtenian me-
jores calificaciones en las pruebas estandarizadas, mentales y de aprovecha-
miento, que quienes no habian asistido a él, y esto parecié ser una prueba
definitiva para el éxito de la reforma”, David Tyack y Larry Cuban, op. cit.,
p. 136.

Podemos considerar que a partir de estos hechos comenz6 la idea de modifi-
car el nombre mismo de estas instituciones por algtin otro que reflejara este
nuevo objetivo: nivel o escuela pre-escolar.
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cado equilibrio original entre “libertad y disciplina”.® Pero
esta situacion puede pesarse justamente en sentido contrario,
es decir, que el kindergarten perdi6 la rigidez y artificialismo
de las actividades pedagogicas freoebelianas, y con ello el sen-
timentalismo y romanticismo que lo hacian ex6tico y inico en
un principio, para ganar con modelos menos rigidos emanados
del estudio cientifico del desarrollo infantil.*

No obstante, algunos rasgos fundamentales y profundos
del kindergarten permanecieron inalterables: la ensenanza y
aprendizaje centrados en el nino, la tendencia hacia la liber-
tad y expresion creativa, el papel indiscutible como primera
institucién socializadora del nifo y su fuerte influencia social
en la comunidad, asi como las caracteristicas maternales de la
educadora.

PRIMERAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS
PARA PARVULOS EN MEXICO

Como consecuencia de los estuerzos de Juarez y Diaz por mo-
dernizar al pais, comienzan a surgir, sobre todo en las ciudades
y capitales, un mayor niimero de personas dedicadas al servi-
cio publico o burdcratas y una incipiente clase obrera, cuyos
hijos requeriran de una educacion distinta al ya no contar con
un oficio heredado. Simultineamente, como nunca antes en la
historia del pais, llegaba una buena cantidad de informacién
desde la pedagogia y la psicologia, acerca de la importancia de
la etapa infantil para el desarrollo del ser humano, que paula-
tinamente fue modificando la representacion de la ninez y de
la escuela.

La infancia se reconocia como un periodo de transicion del
ser humano que era necesario aprovechar para lograr la for-
macién de un buen catélico y mejor ciudadano; pero no habia
un consenso sobre qué valores y conocimientos debian darse

3 David Tyack y Larry Cuban, op. cit.
40 Barbara Beatty, 0p. cit.
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en cada edad, quiénes debian encargarse de ello y, por tanto, en
qué lugares; por lo que las diversas posiciones y alternativas
propuestas originaron distintas opciones educativas, pablicas
y privadas de las que trataremos en este apartado.

AMIGAS Y GUARDERIAS

Una de las primeras instituciones que a lo largo del siglo XIX
atendi6 la instrucciéon de parvulos en México fue la escuela
amiga, Amiga o miga. Semejante a su similar espanola, origi-
nalmente consistia en una mujer, “la amiga”, con ciertos cono-
cimientos y disposicion para ensefiar que, en un cuarto de su
casa y por una baja cooperaciéon econdémica, instruia y cuidaba
a ninos y ninas de distintas edades, entre ellas a los mas pe-
quenos ante la imposibilidad de que fueran aceptados en las
escuelas primarias o elementales a la que asistirian hasta los
seis o siete anos.

Sin embargo las Amigas fueron expandiéndose y especia-
lizandose. En nuestro pais se convirtieron en la opcion casi
exclusiva de educaciéon de las ninas y mujeres al convertirse
en instituciones escolares —publicas y privadas—, con edificio
y organizacion propia a cargo de congregaciones religiosas o
seculares y ya no so6lo atender a niflas menores, sino hasta ado-
lescentes. También existian Amigas exclusivas para parvulos
—ingresando de 2 y 3 anos o hasta de menos edad—, de am-
bos sexos o solo de ninos o de ninas.*! Al parecer surgieron
como una respuesta a la necesidad de ciertas madres de clase
popular que requerian de un lugar de cuidado para sus hijos
mientras salian a trabajar fuera de casa.

Los ninos de clases alta y media también asistieron a las
Amigas —al parecer en forma atin mas generalizada que los
anteriores—, no por la necesidad de asistencia, sino por razo-

*1 Al menos en la Ciudad de México y muy probablemente en otras ciudades
grandes. “Gacetilla. La Amiga para parvulos de ambos sexos”, en El Monitor
Republicano, 9 de marzo de 1883.
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nes de estatus social de la familia y/o comodidad de la madre
en la que recaia el peso de su educacion e instruccion. El envio
de los hijos a la escuela a menor edad representaba un capital
social que daba posicion y prestigio a la familia, seguramente
asociado tanto a la posibilidad econémica de pagar una ins-
titucion —recordemos que las Amigas eran establecimientos
privados— que se encargara no solo de la instruccion, sino
también de la incomoda tarea del cuidado de los pequenos asi
como a la demostracion de las habilidades precoces de los hijos
frente al circulo social. Todo esto ain a costa de algan “sacrifi-
cio” por parte del infante, puesto que consciente o inconscien-
temente los padres consentian las premisas en las que operaba
la escuela de esa época generalmente basada en la consigna “la
letra con sangre entra”.

El principal objetivo de la Amiga en cuanto a ensenanza
era “instruir a los ninos en la ley de Dios”, lo cual hacia a través
del estudio memoristico del catecismo del padre Ripalda y las
principales oraciones. Adicionalmente se comenzaba la ense-
nanza de la lectura, la escritura, algunos elementos de calculo,
costura y bordado.

La valoracion social de las Amigas para parvulos se encontra-
ba dividida, habia quienes la consideraban una excelente opcion
para la instrucciéon moral, religiosa e incluso intelectual de sus
hijos pequenos que ayudaban a que éstos “no estuvieran perdien-
do el tiempo”.*> Otros la veian como un mal necesario para los
casos extremos de ninos pequenos a quienes sus madres no po-
dian atender, pues ademas de que este tipo de escuelas realmente
representaba un foco de infecciones, los ninos —quienes atin no
podian discernir lo bueno y lo malo por si mismos— estaban ex-
puestos a los malos ejemplos de ninos de ambos sexos y diversas
edades, lo cual terminaria corrompiendo su candor e inocencia.
Finalmente habia quien consideraba que la excesiva libertad ad-
ministrativa de las Amigas en general, pero ain mas de las de

42 J. Joaquin Fernandez de Lizardi, La quijotita y su prima, p. 11.
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parvulos, atentaba contra los principios constitucionales estable-
cidos para la educacidon nacional, principalmente el de laicidad.

Ya en el siglo XX, con una creciente clase obrera y como
parte de la politica de beneficencia publica, el gobierno de
Diaz, a través de su esposa Carmen Romero Rubio, funda en
la capital del pais una Casa Amiga de la Obrera,*?* retomando
el sentido original de las escuelas amigas, pero con un fortale-
cido objetivo asistencialista hacia la mujer-madre-trabajadora y
al nino como parte importante de la naciente sociedad indus-
trial. A la primera la apoya a cumplir con el que es su natural
¢ innegable deber: el cuidado y primera educacion de los hijos
y que ahora se ve amenazado ante su incorporacion al trabajo
en las fabricas o talleres, y al segundo lo asiste al reemplazar
a la madre y a la casa en todas las actividades de subsistencia:
alimentacion, salud, sueno y recreacion.

Aunque la Casa Amiga de la Obrera puede considerarse
la primera guarderia en México, nunca tuvo como proposito
fundamental la educacién de los ninos, ésta se da como un
agregado al establecerse una Escuela de parvulos dentro
del plantel. Algunas entidades federativas, tomando el ejem-
plo del gobierno federal fundaron Casas Amigas de la Obrera,
tal es el caso de Coahuila; sin embargo, dado que en realidad
la incorporacion de las mujeres al trabajo fabril no fue un fené-
meno masivo o generalizado en el México decimononico, este
tipo de instituciones no se extendio.

LA EXPERIENCIA MUNICIPAL
DE LA CAPITAL, 1881

Creadas con un propésito de proteger a los pequenos de las
clases menos favorecidas que permanecian solos en sus domi-
cilios por largas horas mientras sus padres salian a trabajar,** el
Ayuntamiento Constitucional de la Ciudad de México aprobo

* Alfonso Luis Velasco, Porfirio Dinz. Estudio biogrifico, p. 46.
# AHCM, Discursos de Instalacion 1880-85, p. 30.
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la apertura de una escuela para ninos de ambos sexos en bene-
ficio de la clase obrera:

12. Se abre al ptiblico en beneficio de la clase obrera una escue-
la para nifos de ambos sexos y de 3 a 6 anos de edad, en el
lugar que designe la Comision de instruccion publica.

22, Se nombra a la senorita Dolores Pasos, directora de la
mencionada escuela.

32, Se autoriza a la Comision para que contrate dos criadas
que cuiden el aseo de los ninos y de vigilar sus pasos, que-
dando siempre a las inmediatas 6rdenes de la Directora.*®

La Escuela de Parvulos No. 1 qued6 abierta al pablico el 4
de enero de 1881 y el encargado del sistema de ensenanza fue
el licenciado Guillermo Prieto.*¢ Este sistema establecia que
los ninos a través del juego comenzarian a recibir lecciones
instructivas y preparatorias que mas tarde perfeccionarian en
las escuelas primarias, que al parecer incluia educacién moral,
juegos, dones de Froebel, coro, dibujo y ejercicios al aire libre
mezclados con paseos.*” En 1885 se establecen las escuelas de
Parvulos No. 2 y 3 a cargo de las profesoras Dionisia Pruneda
y Adela Calderén de la Barca, respectivamente, y en 1886 la
No. 4 con la senora Concepcion Plowes al frente. Para 1887, se
atendian en total 361 educandos, 180 ninos y 181 ninas, entre
los cuatro planteles municipales.*®

4 AHCM, Actas de cabildo de la Ciudad de México, vol. 679, p. 443, 21 de
diciembre de 1880.

El licenciado Prieto se desempenaba como diputado en el 12° Congreso
Constitucional por el Estado de Puebla, posiblemente la Comision de Ins-
truccion Pablica de la Ciudad de México le asigno tal responsabilidad, ya que
habia fungido como diputado en el periodo anterior por el Distrito Federal,
ademas de que probablemente tuviera algin tipo de conocimiento sobre estas
instituciones debido a su estancia en Estados Unidos en 1873 acompanando
en el exilio al presidente Iglesias. Véase Humberto Musacchio, Diccionario
Enciclopédico de México Ilustrado, p. 1630.

Ernesto Meneses, Tendencias educativas oficinles en México 1821-1911, p. 419.
8 SEP, Crimica sobre Javdines de Nisios en México (1880-1917), p. 8.
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Poco sabemos de la practica escolar de estas primeras
escuelas de parvulos sostenidas por el Ayuntamiento, de su
organizacion y funcionamiento, asi como de sus logros y difi-
cultades. Pese a que en 1892 los cuatro planteles son transfor-
mados en escuelas primarias de nifas, es necesario resaltar su
valor en el proceso de construccion de este nivel educativo al
ser el primer estuerzo publico dedicado a atender ninos entre
tres y seis aios con un caracter exclusivamente educativo, casi
una década antes que el sistema federal la tomara en cuenta.*’

LA SECCION, SALA O DEPARTAMENTO
DE PARVULOS EN LA ESCUELA PRIMARIA

En las décadas de los sesenta, setenta y ochenta del siglo XIX,
algunas escuelas primarias particulares de la capital y de los
estados de la Republica, a la vanguardia en materia educativa,
comenzaron a incluir en su organizacion escolar secciones o
salas de parvulos; motivados principalmente por las ideas pe-
dagodgicas difundidas por los diarios y revistas pedagogicas es-
pecializadas que circulaban con mayor frecuencia entre la élite
intelectual y cultural de la época asi como por la conveniencia
que los propios maestros habian experimentado al trabajar con
ninos —quienes habian recibido una instruccion previa a su
ingreso a la escuela primaria—, pero sobre todo como una
estrategia de mercado al ofrecer servicios modernos que atraje-
ran un mayor namero de alumnos/clientes.

Como e¢jemplo de esa tendencia recordemos el caso del
Colegio La Sociedad (1871), citado en el apartado anterior, o
el de la Sociedad Pestalozzi, dirigida por el senor Rafael Pé-
rez Gallardo que el 19 de agosto de 1877 fund6 una sala de

* En el Congreso realizado en Nueva Orleans en 1884, el Ayuntamiento de
México informé que sostenia cuatro escuelas de parvulos en la Ciudad de
México, que seguian orientaciones froebelianas (Estefania Castaneda, E/
Presente y el Porvenir del Kindergarten en México), acto que puede conside-
rarse como muestra de los esfuerzos que en materia educativa se realizaban
en el pais.
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parvulos,®® o el del Instituto Catdlico para nifas que en 1882

abria una “clase especial para parvulos de ambos sexos, de cua-

tro a siete afios”.%!

Apoyado por este interés de las escuelas particulares y con el
conocimiento teorico y practico del sistema froebeliano, Enrique
Laubscher fue invitado a establecer este tipo de ensefianza en dis-
tintos planteles del estado de Veracruz. El primero de ellos en la
Escuela Real de Santiago Tuxtla en 1872, en donde se comenzo6
a ensayar la aplicacién de los Dones de Froebel,* y posteriormen-
te, en 1873,% en el Colegio “Esperanza” del puerto de Veracruz,
patrocinado por la logia masénica® del mismo nombre.*®

Posteriormente, en 1881 dirige una escuela primaria su-
perior en Alvarado y establece una clase para ninos pequenos;
por sus excelentes resultados, es invitado por el gobernador del
estado, Apolinar Castillo, a organizar y establecer una Escuela

50" CIDEP, Breve historia de la educacion preescolar en México.
5 Seccién Avisos, periddico La libertad, Orden y progreso, miércoles 11 de
enero de 1882.
52 Gobierno del Estado de Veracruz, Historia de ln educacion del Estado de
Veracruz, p. 296.
Otros autores como Zapata y Reyes datan este hecho en 1883, pero las fuentes
consultadas en el propio Estado de Veracruz nos llevan a la fecha aqui sefialada.
Uno de los principios masones es luchar contra la ignorancia y el fanatismo
(Aldo Lavagnini, Manual del Aprendiz, p. 19) y reconoce facultades en el ser
humano desde el nacimiento, por lo que establecian instituciones educativas
donde se impulsaban las técnicas y métodos pedagdgicos mas vanguardistas
para la formacion de los hijos de los miembros de cada logia —en este caso
de las hijas, pues el Colegio Esperanza era para nifias— ¢ ir formando en
ellos, desde muy pequenos, el criterio analitico y el uso de la razén; pero
adicionalmente pudieron haber tenido otros propésitos tales como la ob-
servacion y captacion de nuevos prospectos para ingresar a la masoneria o
el mantenimiento de un grupo selecto de familias relacionadas con el poder
local o estatal. Cabe senalar que algunos de los principios pedagogicos del
kindergarten de Froebel coinciden con las ensefilanzas masonas: “Aprended
a leer en el grandioso libro de la Naturaleza [...] que se abre cada dia a los
rayos de la verdadera luz, tal cual la comprenden los amigos de la verdad”,
Consejo Masoénico Nacional, Liturgia del Grado de Aprendiz, p. 89; lo que
posiblemente aunado a la creciente reputacion del profesor Laubscher lleva-
ron a la logia a la decision de aperturar esta nueva experiencia educativa.
Meliton Guzman i Romero y Enrique Garcia Laubscher, El maestro Envique
Laubscher y la reforma educativa.
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Modelo en la capital estatal, entonces Orizaba, a semejanza de
su modesta escuela de Alvarado.®

Pese al gran reconocimiento que logro esta institucion en
lo general, el parvulario anexo desafortunadamente dur6 solo
uno o dos anos, “porque como en Alvarado, tuvo poca acep-
tacion entre los padres, quienes se resistian a enviar a sus hijos
tan pequenos a la escuela”.”

En la Ciudad de México, el maestro Manuel Cervantes
Imaz, quien como ya mencionamos, conocia las ideas pedago-
gicas de Froebel y Pestalozzi, establecié una sala de parvulos
en su colegio particular, la cual por “dificultades de orden eco-
noémico impidieron que adquiriese el caracter auténtico y esen-
cial de un Kindergarten”.®® Posteriormente, Cervantes Imaz
se incorpord al sistema publico: dirigié desde 1884 la Escuela
Nacional Primaria No. 7, ubicada en la calle Perpetua esquina con
San Pedro y San Pablo® que contaba con una asistencia media
de quinientos alumnos. Como una iniciativa personal —ya que
la ley no lo exigia—, estableci6 un Departamento de Parvulos
para ninos varones de tres a seis anos que luego pasaban a la
referida escuela y al que asistian en promedio cien pequenos.

Ademas de este departamento en la escuela nacional pri-
maria No. 7, existia en la Ciudad de México, con financia-
miento federal, una secciéon de parvulos en el Colegio de la
Paz con una asistencia de ochenta pequenas® y una Escuela de
Parvulos con caracter de auxiliar de la Escuela Primaria No. 3,
debido a su numerosa poblacion escolar, a cargo de la profeso-
ra Mateana Murguia de Eguiluz,®' e inaugurada por el presi-

% Gobierno del Estado de Veracruz, op. cit., p. 296.

5 Ibidem, p. 297.

8 Candelario Reyes, Estefanin Castasiedn. Vida y obra de una gran kindergart-

ner, p. 63.

Otros autores mencionan como domicilio la calle de Montepio Viejo, hoy

22 De San Ildefonso, Estefania Castaneda, El Presente y el Porvenir del Kin-

dergarten en México.

60 “E] Colegio de la Paz”, en La ensenianza Normal, 22 de abril de 1906.

1 A la profesora Murguia se le menciona en la historiografia con tres segun-
dos apellidos distintos: de Stein, de Eguiluz y de Aveleyra, pues enviudd
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dente Porfirio Diaz el 5 de mayo de 1886, ademas de algunas
iniciativas personales sobre todo de maestras de primaria, que
incorporaban esta seccion en sus escuelas publicas o privadas,
como el caso de Guadalupe Tello de Meneses como directora
y Leonor Lopez Orellana como educadora en otra primaria de
la capital.®?

Como ejemplo de iniciativas estatales tenemos el caso de
San Luis Potosi, donde en 1881 la Junta Estatal de Instruccion
Publica sostenia cuatro escuelas de parvulos a las que asistian
619 ninos y ninas y se experimentaban las ventajas del sistema
objetivo.%® Al parecer, y pese a que ni la instruccién primaria
era obligatoria por ley y los padres de familia mostraban ne-
gligencia por enviar a su hijos a la escuela, dichas institucio-
nes no s6lo se mantuvieron sino que fueron en aumento, pues
para 1890 se reportan 16 escuelas de parvulos en esa entidad.®*
En cada una de ellos se experimentaba “libre y empiricamen-
te” con el sistema Froebel, la ensenanza objetiva y cualquier
elemento pedagodgico tradicional o moderno que funcionara,
pero seguramente no muy alejados de las practicas educativas
de la escuela primaria.

y contrajo nupcias en las mismas ocasiones. “Dona Mateana Murguia de
Aveleyra”, en La Ensenanza Normal, junio y otros nimeros de 1906.
Aunque este intento duré algunos anos, no fue registrado en las estadisti-
cas oficiales ni se le reconocia como tal, pero Zapata lo menciona (Véase
Rosaura Zapata, La educacion preescolar en México, p. 12) y varias de las
fuentes bibliograficas y de archivo pertenecian o mencionan a la profesora
Orellana, lo que nos hace suponer que existian muchas mas iniciativas que
por razones desconocidas no eran tomadas en cuenta por las autoridades
educativas federales o municipales para fines administrativos pero que pu-
dieron influir en la representacién de la sociedad tanto en las posibilidades
de educacién del parvulo como en la utilidad de este tipo de escuelas.
“La instruccion publica en San Luis Potosi”, en El siglo Diez y Nueve, 14 de
febrero de 1881.

“Escuelas en San Luis Potosi”, en México Intelectunl, tomo IV, 1890, p.
231.
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COMO LABORATORIOS DE PRACTICA:
LAS ESCUELAS DE PARVULOS ANEXAS
A LAS ESCUELAS NORMALES

Antes de la fundaciéon de la Escuela Normal de Profesores de
Instruccion Primaria en la capital, existian ya Normales en al-
gunas entidades federativas como en San Luis Potosi, Gua-
dalajara, Jalisco, Puebla, Nuevo Leén y Jalapa, Veracruz; sin
embargo, la apertura de esta institucibn marcaba un partea-
guas en la formacion de maestros, sobre todo por su caracter
nacional, su proposito de rectoria y las altas expectativas del
gobierno porfirista en ella.

El ministro de Instrucciéon, Joaquin Baranda, conocedor,
al menos en teoria, del sistema de Froebel y de los beneficios
del kindergarten en otros paises, no dud6 en incorporar esta
“pedagogia progresista” a la Escuela Normal tanto en el pro-
grama de formaciéon de maestros como por primera vez en el
pais estableciendo una escuela de parvulos anexa.®

Art. 9° Para la practica de la instrucciéon que se dé en la Escuela
Normal se estableceran escuelas anexas en el orden siguiente:

1. Escuela de parvulos para nifios y nifias de cuatro a sicte aios
de edad.

II. Una escuela de instruccién primaria para ninos de siete a
catorce anos de edad.®¢

En este mismo reglamento se establecia la curricula y la orga-
nizacion de estas escuelas:

Art. 10° En la escuela de parvulos se ensenaran las materias si-
guientes: Dones de Froebel. Principios de lecciones de cosas. Cal-

eyes considera que tal inclusion se hizo debido a los multiples y crecientes
% Rey dera que tal incl hizo debido a | Itiples y t

ensayos que de escuelas de parvulos y kindergartens ya existian por todo el
pais y la capital asi como por la pertinencia de este tipo de educacién estudia-
da por distintos “expertos oficiales y particulares, en la materia”, Candelario
Reyes, 0p. cit., p. 64.

6 SEP, México a través de los informes presidenciales, p. 377.
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culo objetivo hasta el nimero 10. Nociones sobre los tres reinos
de la naturaleza. Cultivo del lenguaje. Nociones de historia patria
y Universal. Nociones de moral. Instrucciéon civica. Canto coral.
Trabajos de horticultura. Cuidado de animales domésticos. Juegos
gimnasticos.

Art. 11° La instruccién de las materias que se ensefien en la escuela
de parvulos se dard en tres afios y conforme al programa que pro-
ponga el director de la Escuela Normal y apruebe el Ministro de
Justicia e Instruccién Pablica.

Art. 12° Por ningin motivo podra continuar asistiendo a la escuela
de parvulos un alumno que haya cumplido siete anos.

Por primera ocasiéon se norma en cuanto a los grados de este
tipo de escuela, tres grados, uno para cada afno de edad y con
presupuesto asignado para ser atendido por una maestra ayu-
dante cada uno. La anexa de parvulos se regia por las dis-
posiciones, necesidades y tiempos de la Escuela Normal: era
exclusivamente para varones y su periodo de inscripcion era el
mismo para todos los niveles, de octubre a diciembre de cada
ano; esto no era extrafno si consideramos que su principal obje-
tivo no estaba enfocado a la educacion de los propios parvulos,
sino mas bien a posibilitar la practica de los alumnos norma-
listas de algunas materias de su programa, en especial las de
psicologia, sistema Froebel y las de observaciéon y practicas
de los métodos de ensenanza que se cursaban dentro del area
especifica del plan inicial de estudios.”

La Escuela Normal de Profesoras abri6 el 1° de febrero de
1890, bajo la direccion de la senorita Rafaela Suarez y tuvo
desde sus inicios cierta influencia froebeliana. Como se espe-
raba, la Normal para profesoras tuvo una gran demanda, tanta

7 Milada Bazant, Historia de ln educacion durante el Porfiriato, pp. 148-149.

% El 4 de junio de 1888 aparece el decreto por el que se autoriza al ejecuti-
vo para transformar la Escuela Nacional Secundaria de Ninas, que ya venia
impartiendo algunas materias pedagogicas en Escuela Normal, pero debido
a adaptaciones al inmueble y otros aspectos administrativos dicho plantel
comenzd6 a funcionar hasta 1890.
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que en 1896 tuvo que cerrar inscripciones por falta de cupo.®’
Igual éxito tuvo la Escuela de Parvulos anexa, a la que podian
asistir ninos y ninas, entre 330 y 460 pequenos registraba la
inscripcion total de 1905 y 1906.

Por su parte, el gobierno federal, al considerarla modelo
para todas las instituciones del pais, no escatimaba recursos para
su infraestructura y equipamiento, como lo muestra la gala en
honor al sefior presidente de la Republica en agradecimiento
por la ampliacion de la Escuela Normal que incluia un “in-
menso y precioso patio que rodea las amplias galerias, patio
indispensable para la Escuela de Parvulos”,”® o la compra de
mobiliario y material para la ensenanza al departamento esco-
lar de Mosler, Bowen & Cook, Sucr. de San Francisco Cali-
fornia, EUA.

Por otra parte, el reconocimiento de las autoridades, tanto
a la propia Escuela Normal como a la anexa de parvulos iba en
aumento; en distintas ocasiones, casi anualmente, el entonces
director de ensenanza normal, Alberto Correa, organizaba la
Fiesta Escolar cuyo fin era demostrar el grado de progreso de
las Escuelas Normales. En el festejo, cautivaban la atencion “los
monisimos parvulitos” que representaban bailes como el minuet
con musica de Mozart, o didlogos y poemas escenificados con
mariposas y aves, o bien entonaban coros, cantos ¢ himnos
con ensenianzas morales o civicas con su particular ingenuidad y
encanto que convencia a los asistentes de los avances de los ninos.

Sin embargo, en nuestra opinidn, estas escuelas de par-
vulos anexas a las Escuelas Normales, y quiza también aque-
llas privadas y puablicas que funcionaban entonces, tenian una
caracteristica particular que no terminaba de convencer a los
padres e incluso a algunas autoridades educativas: mientras el
discurso que las fundamentaba se basaba en el respeto a la na-
turaleza del nino, a lograr el desarrollo de todas su facultades

% Milada Bazant, op. cit., p. 133.
70 “Escuela Normal de Profesoras”, en La Ensesianza Normal, 22 de abril de
1906.
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y a ser un paso de transicion casi imperceptible entre la casa y
la primaria, las practicas escolares permanecian casi inalterables
y muy semejantes a las de esta tltima.

LA ESCUELA DE PARVULOS
PUBLICA E INDEPENDIENTE, 1904

Indudablemente, el nombramiento del licenciado Justo Sierra
como subsecretario de Instruccion Publica es un hecho de-
terminante para la consolidacion de la educacion preescolar
en nuestro pais. Sus ideas respecto a la educacion infantil, su
anhelo de crear un verdadero sistema educativo nacional auna-
do a decisiones acertadas, como la formacién de maestras en
el extranjero que trajeran ideas nuevas y cientificas, hicieron
posible la apertura de las primeras escuelas de parvulos soste-
nidas por el gobierno federal con caracter nacional, definitivo”!
¢ independiente de cualquier otro tipo de escuela.

La organizacion de estas nuevas escuelas fue encomendada
por Sierra a las profesoras Estefania Castaneda y Rosaura Zapata.
Cada una por su cuenta se encargd de darle forma ideologica,
pedagogica y material a esta escuela-modelo que tenia que hacer
patente hasta en el mas minimo detalle la doctrina froebeliana,
tanto pura como en sus mas novedosas reformas, de tal manera
que no hiciera recordar en nada a la vieja escuela de parvulos.

El gobierno federal no escatimé en recursos y esfuerzos
para implementar una escuela lo mas apegado al ambicioso
ideal propuesto por la senorita Castaieda en su Proyecto de
Escuela de Parvulos enviado al subsecretario, en febrero de 1903,
y aprobado por el Consejo Nacional de Educacion el 10 de
marzo de ese mismo ano.”?

71 Con este adjetivo nos referimos a que no se trataba de un nuevo ensayo o

experimento temporal, sino a una iniciativa formal y permanente dentro de
la administraciéon gubernamental.

Ademas del licenciado Sierra, conformaban el Consejo el licenciado Eze-
quiel A. Chavez, el ingeniero Miguel F. Martinez y el profesor Enrique Réb-
samen. Candelario Reyes, op. cit., p. 89.
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Si bien no era posible la construccion exprofeso de un edi-
ficio conforme a las especificaciones establecidas en el mencio-
nado proyecto, se realizaron todas las adaptaciones posibles
para que el edificio ubicado en la calle de Paseo Nuevo 24,
ahora Bucareli 616, contara con la mayoria de lo requerido:

El edificio debe ser central, pero apartindose de las calles de mu-
cho trafico que presentan peligro para la entrada y salida de los
parvulos [...] Que esté independiente a todo lo que se parezca 4 un
establecimiento de instruccién, puesto que el Kindergarten no es
precisamente una escuela; es la morada de la tranquilidad y de la
inocencia, un lugar atractivo para los ninos, la oferta que el Estado
hace 4 las madres como una ayuda a sus trabajos y para complemen-
to de la educacién de la familia [...] su aspecto no sera ni serio ni
lujoso. Mucha luz, muchas flores, muchos pajaros, una casa amplia,
sencilla, risuena. [...] El edificio constara de un solo piso de terreno
bien saneado.[...] Mds que ningn otro escolar, los parvulos necesi-
tan de un gran terreno para correr, jugar, entregarse a las expansio-
nes propias de su alma, gozar la contemplacién del firmamento, de
las nubes, y recibir el aire y el sol 4 torrentes.”

Lejos quedaban ya las escuelas oscuras y sombrias donde se
apinaban nifos de distintas edades en un solo cuarto, la nueva
escuela de parvulos debia tener cuatro salas de trabajo de 150
metros cuadrados cada una para atender a treinta alumnos,
ademas de un despacho, una sala de espera, una porteria, un
departamento de aseo y guardarropa, otro para ttiles escolares,
una sala para fiestas escolares, un terreno de cultivo, sanitarios,
uno por cada diez ninos, ademas era necesario mobiliario y
material de ensenanza especializado: dones y ocupaciones de
Froebel para todos y cada uno de los ninos; bandejas de ma-
dera, herramientas de jardineria pequenas, estampas y cuen-
tos, pizarrones, papel, pinturas, brochas y un largo etcétera de
materiales que fueron adquiridos a proveedores extranjeros a

73 Proyecto de Escuelas de Parvulos que presenta la profesora Estefania Casta-
fieda, al Subsecretario de Instruccion Pablica y Bellas Artes.
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través de la Libreria Purén e hijos, establecida en la Ciudad de
México.”

Finalmente, Escuela de Parvulos N° 1 fue inaugurada el 1
de julio de 19037 con la presencia del maestro Sierra y otras
personalidades distinguidas del ambito educativo de la épo-
ca.”® Como era de esperarse fue nombrada directora la pro-
fesora Estefania Castaneda y como ayudantes a las seforitas
Carmen Ramos, Luz Valle David y Virginia Lozano.”

Por otra parte, la profesora Rosaura Zapata, quien habia
sido comisionada el 2 de mayo de 1902 junto con su herma-
na Elena, para “ir a los Estados Unidos a las ciudades de San
Francisco, Nueva York y Boston, y hacer en ellas el estudio re-
lativo a la organizacién y funcionamiento del kindergarten”,”
a su regreso fue nombrada directora de la Escuela de Parvulos
N° 2, que con igual esmero que la anterior fue preparada con-
forme el proyecto de la profesora Castaneda, mas las sugeren-
cias y observaciones de la nombrada directora, y comenzo6 a
funcionar en enero de 1904 en la calle de Sor Juana Inés de la
Cruz y Chopo, teniendo como planta docente a las profesoras
Elena Zapata y Beatriz Pinzén.

Estos dos planteles formaron las columnas sobre las cuales
se ha cimentado una obra de amor y de esfuerzo constante e
infatigable.”

Por intervencion de la profesora Castaneda, a quien la su-

perioridad®® le encarg6 el establecimiento de nuevos planteles,

7+ Rosaura Zapata, op. cit., p. 24.

Zapata difiere en la fecha de apertura de esta primera escuela, pues mencio-

na que tanto la No. 1 como la 2 fueron inauguradas en enero de 1904; sin

embargo, al parecer siempre existio cierta rivalidad entre ambas que permite

suponer que lo maneja asi para compartir un crédito simultaneo.

Su apertura fue informada por el presidente Diaz al Congreso de la Unién el

1 de abril de 1906. Véase SEP, México a través de los informes presidenciales,

p- 138.

77 Candelario Reyes, op. cit., 96.

78 Rosaura Zapata, op. cit., p. 13.

7 Ibidem, p. 14.

80" Administrativamente las escuelas de parvulos dependian de la Direcciéon Ge-
neral de Enseflanza Primaria que a su vez dependia de la Subsecretaria de
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se abrieron en 1906 las escuelas de parvulos N° 3 y N° 4,
resultando calificadas para desempenar el cargo de directora
las profesoras Leonor Lopez Orellana y Beatriz Pinzon, res-
pectivamente.

En el aspecto pedagogico, mientras la tendencia, apoyada
con las resoluciones de los Congresos de Instruccion, iba enca-
minada a lograr una uniformidad aceptable en los métodos de
ensefianza en la escuela primaria, en las escuelas de parvulos,
si bien existia una linea general de trabajo Gnica: el sistema
froebeliano, los planteles propusieron y desarrollaron distin-
tos programas educativos. En la N° 1 se desarrollaba el Man-
hattan-Bronx adaptado por Estefania Castaneda que incluia en
su programa general el estudio de la naturaleza, cultura fisica
y trabajos manuales, ntmero, musica, lenguaje, Cultura moral,
Cultura estética y Ensenanza del patriotismo® con actividades
directrices como jardineria, trabajos en arena y barro, Dones y
construcciones, Pintura y dibujo, estampas y cuentos, juegos en
circulo, juegos libres, musica y cuidado de la casa.

No obstante los distintos programas que se desarrollaban
en esas primeras escuelas de parvulos, la filosofia o inspiracion
de las profesoras, y que era trasmitida a toda la comunidad
escolar, era una sola:

Hacer perdurar una obra mistica (la de Froebel), que surgiera del
corazon, que se dirigiera al corazén y que en medio de la voragine
de la vida, se alzara serena e inmortal [...] Que el pueblo ame, que la
obrera ame, que el parvulo ame. Hacer de la escuela un santuario,
donde se venere la naturaleza toda, los seres y las cosas; las flores...
¢acaso no serin almas? Formar de la escuela un templo, con un

ideal de ascension constante, de aproximacion a la esencia Divina.?

Instruccién Publica, pero por la poca o casi nula mencién de la citada Direc-
cidn, al parecer las directoras tenian comunicacién directa con el subsecreta-
rio Sierra.

81 Estefania Castaieda, Manuales del Kindergarten, p. 41-47.

8 Carta de Estefanfa Castaneda a su amiga Margarita Quijano en Nuiiez,
1938.
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La senorita directora Raquel Santoyo y un grupo de profesoras. Escuela para
ninas “Miguel Lerdo de Tejada”. El Mundo Ilustrado, 24 de enero de 1904.

El espiritu femenino de estas maestras parvularias regreso
el romanticismo y misticismo original del sistema Froebel vy,
con gran habilidad pedagogica y politica, impulsaron a la edu-
cacion parvularia como el cambio esperado, no sélo en la so-
ciedad —quiza mas cercana a este tipo de pensamiento—, sino
también en las autoridades del pais. Lo que si bien, por una
parte permitié una mayor aceptacion social y un lugar propio
dentro del sistema educativo, también ocasion6é un alejamien-
to de los fines de la educacion nacional, dejandole un papel
marginal en cuanto a su utilidad en el desarrollo de la nacién
y convirtiéndola en una expresion de la modernidad lograda
en el pais digna de ser presumida en eventos internacionales,3?
pero Gnicamente accesible a las clases medias y altas urbanas,
en otras palabras, un lujo dentro de un reto educativo atn
no logrado por el gobierno porfirista. Como muestra de la
anterior afirmacion, baste mencionar que en enero de 1907, la

8 En la Exposiciéon Internacional de Kindergarten realizada en la Universi-
dad de Columbia en Nueva York se presentd una serie de trabajos manua-
les realizados en los kindergartens mexicanos. Véase Candelario Reyes, 0p.
cit., p. 107.
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Secretaria de Instruccion Publica, a cargo del licenciado Sierra,
determina que la denominacion de las hasta entonces escuelas de
parvulos seria “Kindergarten”, y se les asignan los nombres
de Federico Froebel, Enrique Pestalozzi, Enrique Rébsamen,
y Herbert Spencer, creandose uno mas, el Juan Jacobo Rous-
seau, en julio del mismo ano.

El vocablo en aleman en si marcaba la tan buscada diferen-
cia entre escueln y jardin, metodologica y pedagdgicamente
hablando, pero también implicaba para la sociedad mexica-
na un neologismo que requeria de un proceso diferente de
objetivacion primero y de representacion después. Al no ser
una escueln, se limitaba la importancia atribuida a éstas por
la sociedad. Por denominarse en otro idioma, sin duda, era
“exclusiva” de ciertos sectores sociales privilegiados que sabian
su traduccion y finalmente dada su poca cobertura, muy segu-
ramente la mayoria de la poblacién sabia de su existencia pero
no de sus objetivos, beneficios o practicas.?*

El compromiso y convencimiento de esas primeras “kin-
dergartners” o jardineras en los principios mencionados —que
incluso las llevaron a dedicar toda su vida y esfuerzos a esta
causa, puesto que la mayorfa de ellas permanecié célibe—3°
muy pronto comenzé a dar sus frutos. La prensa y la élite in-
telectual admiraban y celebraban sus logros. Por ejemplo, E/
Diario del Hogar dedicd su Seccion Pedagodgica por mas de
dos semanas a la publicacion integra del Proyecto de Escuela
de Parvulos de Estefania Castaneda, “fruto sin duda de un
maduro y detenido examen sobre la trascendencia y significa-
cién que tiene la buena educacion de esa tierna ninez que del
santo regazo maternal pasa al regazo amoroso y bendito de

8 En nuestra opinién, esta representacion del kindergarten fue tan fuerte en su

momento que a mas de un siglo, el vocablo sigue siendo utilizado coloquial-
mente para denominar este nivel educativo: el kinder, pese a que por décadas
su nombre oficial ya no es ese.

Situaciéon que en algin momento debié imprimir a la practica educativa
algin elemento desfavorable, pues Justo Sierra menciona que “debian ser
madres y no solteras” quienes se encargaran de este tipo de educacion.
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las Salas de Parvulos”.?¢ El periddico identifica que el proyecto
esta basado en los “principios redentores” de Pestalozzi, Froe-
bel, Mme. Necker de Saussure, y desea el mayor éxito a este
esfuerzo “a favor del engrandecimiento intelectual, moral y
fisico de los hermosos parvulitos de México”.

En 1910 el doctor Alfonso Pruneda, destacado médico,
profesor y funcionario de la Universidad de México, conside-
raba que

No existen en México planteles de educacién mas sugestivos e in-
teresantes. Planteles, son jardines en realidad, donde el nifio halla
salud y aprende muchas cosas que han de serle atiles en la vida.
Allf planta, riega, cultiva, tomando aficién por las labores de la
naturaleza y carifio hacia los sanos ejercicios rusticos. La alegria
més genuina reina en estos sitios: muchos parvulos, que acaso serin
desgraciados cuando hombres, pasan alli horas de dicha perfecta.
Conmueve el gozo con que los hijos de madres humildes sonrien
por breves instantes a la felicidad, y tal es el ambiente de alegria que
alli se encuentra, que hasta los nifios que en su casa tienen cunas
doradas, llegan contentos al jardin [...] Los jardines fueron muy
bien acogidos por la sociedad que ya en ninguno puede aceptarse

un nino mas.%”

Sin embargo, como la propia Rosaura Zapata menciona, estas
primeras escuelas de parvulos o kindergartens eran una fiel
réplica de sus analogas norteamericanas —que para esas fechas
habian alcanzado un mayor y considerable desarrollo—: “la
musica y la literatura no fueron entre nosotros, mas que la re-
producciéon de literatura y masica extranjeras™.3® En un tono mas
de sugerencia que de critica, la profesora Maria Patino Suarez
advierte que es necesario “adaptar 4 nuestro caricter mexicano
el sistema de Froebel, es necesario hacerlo mexicano; que se

86 Seccion Pedagdgica, El Diario del Hogar, del 4 al 10 de mayo de 1904.

87 Enrique Palacios y Alfonso Pruneda, Guia de la Secretaria de Instruccion
Publica y Bellas Artes, p. 16.

88 Rosaura Zapata, op. cit., p. 27.
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naturalice, que se aclimate entre nosotros. Para esto necesita-
mos que el canto, uno de los principales elementos del sistema,
sea un canto nacional”.®

Si bien se aceptaba y reconocia al sistema Froebel como
“el sistema del progreso”, su implementacion, extranjerizada y
norteamericanizante, no era del agrado de un buen ntimero de
profesores, y seguramente de algunos sectores de la sociedad,
quienes pugnaban por adaptarlo a la realidad de la nifez mexi-
cana para optimizar sus resultados. Este punto en particular,
en nuestra consideracion, representaba un aspecto coyuntural
de la naciente identidad del kindergarten. Si bien en el discurso
publico se presentaba como una propuesta educativa publica
al alcance de toda la sociedad e incluso en beneficio de las
madres trabajadoras, en la practica atendia a ninos de la clase
media y media alta,”® quienes deseaban demostrar su estatus
social incorporando a su vida cotidiana elementos de la cultura
europea y norteamericana, por lo que veian satistecho su deseo
con el enfoque del kindergarten, el cual definitivamente, cons-
ciente o inconscientemente, se veia nutrido por los intereses
del gobierno federal y ain mas de las aspiraciones y represen-
taciones de las mismas profesoras. La mayoria de ellas provenia
de familias educadas y de cierta posicion social, dominaban el
inglés, el francés o ambos, tenian una alta reputacion como
docentes, y pertenecer al selecto grupo de “kindergartenes”,
que incluso tenifan injerencia en la politica educativa nacional,
reforzaba la postura de mantener estos planteles lo mas “puros”
y “vanguardistas”, es decir, no contaminarlos con las obsoletas
necesidades de la realidad nacional.

8 Marfa Patifio Sudrez, “La Escuela de parvulos”, en La Ensenianza Normal,
N° 13, 22 de agosto de 1905.

Las clases altas y la élite porfirista educaban a sus hijos en los colegios parti-
culares que para entonces también ofrecian este tipo de educacién conforme
al sistema Froebel; por ejemplo, el hijo del general Diaz era alumno del
Colegio Franco Mexicano de Santa Isabel. (El Educador prictico ilustrado,
1886). Sin embargo, sus nictos Porfirio y Lilly Diaz y Raigosa asistieron a
uno de estos kindergartens “puablicos”, debido a su prestigio y estatus en la
sociedad de finales del Porfiriato. (Revista Kindergarten, 1909).
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ESTEFANIA CASTANEDA NUNEZ
DE CACERES' (1872-1937)

Ma. Eugenia Reyes Jiménez'

INTRODUCCION

a maestra Estefania Castaneda fue una de las mas reco-

nocidas precursoras de la educacién preescolar en Méxi-
co. Sus contribuciones para la formacion personal y académica
de docentes y ninos permitieron que la educacién infantil tu-
viera un lugar en la educacién mexicana y también que fuera
abordada y trabajada de manera mas profesional, en el sentido
de que a los nifos pequenos no solo se les brindara una aten-
cibén asistencial, sino que ésta fuese marcada por un sesgo edu-
cativo al ofrecer una base formativa a los alumnos o parvulitos,
como eran llamados en los albores del siglo XX. Este impulso,
necesariamente lo vinculé a la incipiente formaciéon docente
que se les daba a las maestras que se interesaron en la atencion
de este nivel educativo de forma que, al final de su trayectoria,
atendia a la formaciéon docente sin soslayar la atenciéon o el
trato directo con los ninos y ninas. La maestra Castaneda se
aboca asi, al tema femenino ¢ infantil, dos de los actores “mar-
! En la foja 382 se senala que agregé a su apellido el “NUNEZ DE CAZEREZ”

(sin acento).

Ex directora del CIDEP y docente presencial y en linea del Centro Nacional
de las Artes (Cenart).

*
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ginados e invisibles” —en palabras de Luz Elena Galvin— en
la sociedad de finales del siglo XIX ¢ inicios del XX.2

En este sentido, en este capitulo se retomaran algunos
aspectos relacionados con el estado de la educacion femeni-
na novohispana y del siglo XIX, que permitiran vislumbrar el
contexto en que nacié y se desenvolvio la profesora Estefania
Castaneda, quien para el tiempo en que desarrolld su labor
profesional, constituyé un verdadero parteaguas en relacion
con los canones que restringian la labor femenina en la aten-
cién del hogar y el cuidado de los hijos.

La educacion infantil formal era practicamente inexisten-
te a nivel masivo, y la idea que se tenia de los nifos era la de
pequenos adultos y no como individuos con caracteristicas y
necesidades particulares que requerian de atencion especializa-
da. Sobre este tipo de reflexiones verso el trabajo de Estefania
Castaneda, a quien ademas le toca vivir en el tiempo en que la
profesionalizacion del magisterio se estaba perfilando, lo mis-
mo que los contenidos de lo que debian aprender los nifios
durante la primera y segunda infancia.

LA EDUCACION FEMENINA NOVOHISPANA
Y HASTA INICIOS DEL SIGLO XIX

Ser una buena mujer en la época novohispana significaba for-
mar una familia —casarse y tener hijos—, asi como vestir apro-
piadamente y conducirse con decoro con las demas personas.
Para alcanzar todavia mejor estima ademas debian mostrar
habilidades en actividades manuales como bordados, tejidos,
cocina, etcétera. Con abnegacion debia permanecer dentro de

2 Muchas historias de nifos, al igual que muchas de mujeres, todavia esperan

al investigador que se interese en ellas. La historia del preescolar involucra
tanto a ninos pequeiios como a mujeres, de aqui que sus historias formen
parte de las historias de los marginados e invisibles, de aquéllos que han
sido “excluidos de la historia tradicional”, Luz Elena Galvan citando a Jean
Claude Schmitt, “Historia de los marginados”, en Jacques Le Goff, ez al., La
Nueva Historia. Diccionarios del Saber Moderno, pp. 400, 401.
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casa al cuidado de los otros sin la contaminacion que ame-
nazaba en la calle. Este enclaustramiento se asociaba también
con el hecho de que debia procurar una esmerada educacion a
los hijos. Cabe aclarar que este ideal femenino era compartido
entre familias de categorias sociales acomodadas —espanoles,
criollos, caciques de pueblos de indios, entre algunos otros—.
No obstante, cualquiera que haya sido la posiciéon econémica
o social, las mujeres estaban sujetas a una moralidad de recato
y servicio directamente relacionada con la educacion religiosa
que se compartia en todos los estratos sociales. Asi también
los roles y las relaciones entre estratos y calidades sociales afec-
taban la manera de relacionarse de hombres y mujeres con la
consecuente aceptacion del control masculino sobre las muje-
res, ubicandolas bajo su “proteccion” ya sea como hijas, espo-
sas, ahijadas o pupilas.

A diferencia de las libertades politicas y de trabajo que rei-
vindicaron los varones para si mismos durante y después de la
lucha por la independencia, para las mujeres no se abrieron es-
pacios que promovieran o siquiera vislumbraran su emancipa-
cién de la tutela masculina. Sin embargo, las transformaciones
y propuestas liberales en el ambito de la educacién alcanzaron
a impactar en la condicion de aquellas mujeres con la suficiente
entereza, y para probar fortuna en una creciente profesion: la
de maestra.

Uno de los propositos de abordar la vida y obra de la maes-
tra Estefania Castaneda se vincula con lo antes expuesto, ya
que las transformaciones educativas que impulso, si bien estu-
vieron enfocadas a la educacién infantil, impactaron lo mismo
entre otras mujeres al abrir camino a nuevas formas de queha-
cer femenino.

Atn son escasos los estudios relacionados con las transfor-
maciones educativas orientadas por y para las mujeres en el pe-
riodo en que vivid Estefania Castaneda. Para ir cerrando este
apartado introductorio, baste con citar lo que anota una de las
mas reconocidas especialistas en el tema: Lourdes Alvarado.

i
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En su vasta obra, Alvarado senala que las mujeres acceden a la
educacion puablica de manera amplia apenas durante la segun-
da mitad del siglo XIX y que, al inicio, solamente pueden cursar
Gnicamente hasta el nivel secundario. Por otro lado, estas po-
sibilidades de instruccion estaban orientadas a conseguir que
la mujer fuera “capaz de comprender y apoyar en el hogar o en

”» 3

la escuela los valores reformistas en boga por aquel entonces”.

UNA NUEVA ESCUELA PARA
LA FORMACION DE LAS MUJERES

Vale la pena detenerse a considerar lo que significo la apertura
del nivel secundario para las ninas y jovencitas de las ciudades
mexicanas del siglo XIX. La creaciéon de la escuela Secundaria
de Ninas —directa antecesora de la Normal de Profesoras—
significé un primer eslabén en una serie de acciones encamina-
das a la construccion de una nueva profesion accesible para las
mujeres: la de maestra.

La existencia cada vez mayor de mujeres que se vieron en la
necesidad de migrar del entorno del hogar hacia un modo de
vida distinto ya sea por interés intelectual o condicion civil, es
decir, viudas y solteras cuyo tiempo de contraer matrimonio a
una edad adecuada o de acuerdo con el canon social ya habia
pasado, o por el simple hecho de vislumbrar nuevos panora-
mas para el desenvolvimiento personal, estimul6 la accion de
las propias mujeres que buscaron incrementar su presencia e
influencia en el ambito educativo.*

A finales del siglo XIX, el panorama educativo, en cuanto
a los servicios que prestaba al pablico en general, contaba con
las siguientes modalidades: 1. Escuelas gratuitas, dependientes
de conventos y parroquias; estas Gltimas se conocerian como
escuelas pias y harian las veces de escuelas de caridad atendien-

3 Marfa de Lourdes Alvarado, “La Educacién ‘superior’ femenina en el Méxi-

co del siglo X1X. Demanda social y reto gubernamental”, p. 5.
* Véase Argelia Anacona, “Los hombres en la educacién preescolar”.
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do gratuitamente a los vagos, a los hijos de las viudas y otros;
2. Escuelas gratuitas, financiadas con recursos procedentes de
sociedades de beneficencia; 3. Escuelas gratuitas, para ninos
y para nifas por separado, financiadas por Ayuntamiento y
municipios; 4. Escuelas particulares, a cargo de maestros au-
torizados; 5. Amigas publicas gratuitas, para ninas de escasos
recursos, a cargo de laicos organizados; 6. Amigas particulares,
donde una mujer proporcionaba algunos rudimentos de reli-
gion, a veces de lectura, y cuidaba a ninos muy pequenos y a
las ninas; 7. Escuelas de castellano, establecidas en las parcia-
lidades o pueblos de indios y financiadas por el gobierno civil.

Huacer de la escuela un santuario donde
se venera a la naturaleza toda,

los seves v las cosas; las floves. ..

sacaso no sevin almas?

ESTEFANIA CASTANEDA®

¢PARA QUIEN LA ESCUELA? EL CASO
DE LA JOVEN ESTEFANIA CASTANEDA

En el México del siglo XIX la escuela se vislumbra como una
instituciéon que contribuira a la formacién del Estado mexi-
cano® y que en las primeras décadas del siglo XX dara pie a la
conformacioén de un Sistema Educativo Nacional.

No obstante, en la vida social cotidiana y, sobre todo, en la
esfera privada de las mujeres, las transformaciones se dieron de
manera lenta y accidentada. Entre la mayoria de las mujeres la
idea de una instruccion mas alld del ambito de lo doméstico,
no era una prerrogativa. S6lo entre las llamadas clases altas,

5 “Del proyecto 1903. Programa arreglado de Manhattan Bronx”, en Cande-
lario Reyes, Estefania Castasiedn. La vida y obras de una gran Kindergarten,
p. 97.

Véase Graciela Fabian, Historia patria y educacion en la formacion de ln na-
cion mexicana. La cindad de México como ensayo de veformas. Sequnda mitad
del siglo XIX.
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o bien en ciertos sectores letrados, localizados por lo general
en el medio urbano, las ninas y sefioritas podian aspirar a una
instruccion en bellas artes y al cultivo de las letras.

Pero, ¢para qué la escuela?, ;para quiénes? No es descono-
cido que la escuela estaba destinada primordialmente al sector
masculino. Por la condicién social de su familia, Estefania
Castaneda aprende a tocar el piano, a bordar y tejer, se pre-
para para atender a nifios y varones, se fomenta en ella como
en la mayoria de la mujeres de su época, una vocacion de servi-
cio. Su caso es prototipico ya que, habiendo en su familia ocho
hermanos, tres de ellos varones, fueron los tinicos que asisten a
una escuela formal. Como ya se esboz6 al inicio, si la situacion
de la mujer cambia en la medida en que se transforman las re-
laciones sociales y econémicas de la joven nacién mexicana, de
manera paulatina, casi imperceptible y, a decir de Maria Esther
Aguirre Lora, al interior de “un ambiente favorable para el
desarrollo de circulos intelectuales y las aportaciones de secto-
res medios altos, que marcan la condicién de la escuela basica
como una instituciéon fundamentalmente urbana”.”

Por otro lado, el incipiente desarrollo que se gesto en tor-
no a la educacion preescolar en México contribuyé de manera
senialada al cambio en la vision que prevalecia acerca de la in-
fancia, y en esto maestras como Estefania Castaneda tuvieron
una participacion activa. Poco a poco la reflexion de sus pro-
motoras las llevo a suscribir la preocupacion por el qué apren-
der, tal y como sucedia en los paises europeos donde este nivel
educativo fue pensado no so6lo como la escuela “base” para
la educacién primaria, sino que, en la escuela de parvulos,
también debian aprender de manera incipiente la doctrina, lec-
tura, escritura y calculo.

Al mediar el siglo XIX, uno de los requisitos para ejercer la
profesion de maestro o maestra, era demostrar un comporta-
miento intachable y una preparacion basica. Vale la pena destacar

7 Marfa Esther Aguirre Lora, Una invencién del siglo XIX. La escueln primaria

(1780-1890).

MA. EUGENIA REYES JIMENEZ ¢ 71

que en la época y todavia a mediados del siglo XX, la edad
escolar no pasaba de los doce anos ya que la edad para casarse
rondaba los 14 anos para los varones y los 12 para las mujeres.
Por tanto, y si acaso, el periodo para asistir a la escuela se limi-
taba, entre la mayor parte de la poblacion, hasta alcanzar los
15 anos, con la posibilidad de iniciar a los 5. La educacion de las
mujeres era considerada mayoritariamente una especie de lujo
prescindible para la gente coman y, como ya se ha acotado,
formarse como maestra al principio fue prerrogativa preferente
de jovencitas de familias acomodadas.

Como un dato adicional, para finales del siglo XIX la ense-
nanza primaria elemental se cursaba en cuatro afos y la ensefianza
primaria superior en dos anos. Este antecedente nos servira para
comprender la situaciéon de algunas docentes y de como siendo
unas jovencitas, casi ninas, ya tomaban grupos de otros ninos
para brindar educacion elemental y, para nuestro caso, en la
atencion y educacion en las escuelas para parvulos (llamadas
asi o como kindergardens o kindergartens).

)

Imagen difundida en diarios tamaulipecos
en ocasion del homenaje que el gobierno
del estado dedico a Estefania Castafieda
por el 140 aniversario de su natalicio, el
8 de octubre de 2012.
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El horario en que se cursaba la escuela era de las 8:30 a las
12 horas para regresar a las 14 y permanecer en la escuela hasta
las 17 horas. Se infiere que en los establecimientos dedicados
a los parvulitos (como se llamaba a los nifios pequenos) el ho-
rario era s6lo por las mananas. Se asistia de lunes a viernes y el
ano escolar duraba 10 meses. La idea de niflo como educan-
do se contrapone a la del activo nino trabajador, el que juega
ocasionalmente al aire libre o tiene cierta libertad, para imagi-
nar al nino guieto y obediente hacia la autoridad del maestro
ademas de a las figuras religiosas, las autoridades y los jefes de
familia.

Es bajo este panorama en que Estefania Castaneda se
desenvuelve como una profesional de la educacion en un periodo
en que las transformaciones econémicas conllevaron nuevas
necesidades de disciplina para el trabajo, impulsando asi una
transformacion de las practicas educativas orientadas hacia la
formacion de un tipo de profesional conocedor de los precep-
tos cientificos y tecnologicos del momento, preparado para
tormar un trabajador ordenado y capaz cuya contraparte feme-
nina se educara para formar desde el hogar una prole ordenada
a la que debia educar en los valores de la disciplina.

ESTEFANIA CASTANEDA
(TEFANA PARA LOS AMIGOS)

La vida de la maestra Castaneda, desperto el interés por bio-
grafiarla, entre otros, por la profesora Estefania Chavez, la
profesora Elisa Osorio Bolio de Sanlivar, Leticia Cardenas
Aparicio y Candelario Reyes Flores,® cuyo prolijo y sustantivo

8 Candelario Reyes Flores. Funcionario ptblico e historiador. Naci6 en el Sol-

dadito, municipio de San Fernando, Tamaulipas. Siempre se interesé6 por
asuntos relacionados con la cultura en Tamaulipas. Gust6 de la investigaciéon
en bibliotecas dedicandose de lleno a los estudios histéricos e impartié las
catedras de Sociologia y Economia Politica en la Preparatoria del Estado
de Guanajuato. En 1945 fund6 en Ciudad Victoria el Instituto Cultural
Tamaulipeco que divulgé la historia de Tamaulipas. Radic6 en Tlaxcala y
falleci6 en esa ciudad. Disponible en http://riie.com.mx/?a=29779 (Con-
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texto retomaré como fuente para la presente semblanza, entre
otras localizadas en archivos de la Ciudad de México como el
Archivo General de la Nacion, el archivo SEP, y el del Centro
de Investigacion y Difusion de Educacion Preescolar.

Se sabe que Estefania Castaneda nacié en una familia ilus-
tre y muy relacionada con la vida puablica del pais. Sus bisabue-
los maternos (ambos de ascendencia dominicana) fueron Juana
Madrigal de Cordero y el doctor José Nuanez de Caceres, quien
fuera rector de la Universidad de Santo Tomas de Aquino, te-
niente gobernador, auditor de guerra y asesor general apegado
a las ideas libertarias bolivarianas, que lo impulsaron a enca-
bezar el movimiento revolucionario por la independencia de
su pais. No obstante, su triunfo fue efimero de manera que se
autoexilié primero en Kingston, Jamaica, luego en Caracas vy,
por altimo, lleg6 a nuestro pais. Es en México en donde echa
raices, forma un hogar y tiene a sus hijos. Gracias a su des-
empeno politico fue declarado, incluso en vida (1833), como
hijo predilecto y benemérito de Tamaulipas; fallece en 1846.
Este vinculo con Republica Dominicana al que aluden algunos
bidgrafos esta en el fondo de las afirmaciones de que Estefania
no era mexicana, lo cual esgrimiran algunos adversarios para
descalificarla.

Su abuelo paterno, el abogado duranguense Marcelino
Castaneda, fue magistrado de su entidad; ministro del gabine-
te del presidente general José Joaquin Herrera; para posterior-
mente ocupar el primer sitio en la Suprema Corte de Justicia
de la Nacion y una curul memorable en el Congreso Constitu-
yente de 1857. Su abuela paterna fue Teodosia Montoya quien
se destacaba en la sociedad de la época por sus muchas virtudes
y cultura. Una de estas virtudes se concretaba en su capacidad
para contar cuentos con eficiencia didactica y énfasis en aspec-
tos morales a sus muchos nietos.

Estetania Castaneda se inscribe en un destino femenino
exitoso centrado en atender al mismo tiempo las labores tra-

sultado el 6 de octubre de 2015 a las 8:32 hrs.)
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dicionales del hogar con el hecho de ser maestra. Bastaba que
esta altima labor tuviera una remuneraciéon econdémica, aun
cuando fuera infima, y que ambas actividades se complemen-
taran al tener afinidades en relacién con lo maternal, con el
cuidado de los otros.

Manuela Nanez de Caceres y el doctor Zeferino Castane-
da fueron los padres de Estefania Castaneda. El médico mili-
tar Zeferino Castaneda lleg6 a Tamaulipas como médico de
la Brigada que lideraba el general Soéstenes Rocha, como uno
de los mediadores entre los dos grupos que se disputaban en
ese entonces la hegemonia politico-militar del estado. En ese
momento se dan las condiciones propicias para casarse con la
seforita Manuela y por tanto quedarse a radicar en Matamo-
ros. Aun asi, debi6 trasladarse a varios estados del pais como
Guanajuato y Sonora, en donde fungi6é como director general
de Instruccion Publica. Y es en Sonora, en donde a raiz de una
epidemia de fiebre amarilla, se contagia y pierde la vida.

La vida familiar de los Castaneda, estuvo marcada por un
interés constante en la formacion intelectual, artistica y ética
que inculcaron a sus ocho hijos: Esther, Teodosia, Estefania,
Victoria, Eugenia, Eduardo, Marcelino y Simeo6n. Cabe men-
cionar que, de acuerdo con la educacion recibida, las hijas de
los Castaneda se dedicaron a una misma profesion: la de ser
maestras, mientras que los varones fueron: abogado, el prime-
ro, Marcelino, ingeniero, y Sime6n, que habia ingresado a la
Escuela Naval, truncé su carrera debido a su temprano deceso
(19 anos).

Esther, la hermana mayor, se dedicé de lleno al magiste-
rio mientras que Victoria y Eugenia, las hermanas menores,
se destacaron por colaborar de manera cercana con Estefania,
aunque llegado el momento dejaron la escuela para dedicarse
por completo a las labores hogarenas. Teodosia, por su par-
te, tuvo un lugar distinguido en el magisterio tamaulipeco,
al desempenarse como maestra en la Escuela Normal de la
entidad.
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Estefania nace en Ciudad Victoria, Tamaulipas, el 8 de oc-
tubre de 1872.° y tanto en el acta de nacimiento como en su fe
de bautismo tiene como nombres: Maria, Brigida, Consuelo y
Estefania, éste tlltimo el nombre con el que se le conoce y que
ella misma utiliz6. La familia y amigos la llamaban T¢fana.

Vive los afios de su ninez como cualquier nina de su época
y de su condicion social. Si bien la familia no gozaba de una
situacion muy holgada, si tenian una posicion social que les
permitia que la vida transcurriera sin sobresaltos o estreche-
ces econdmicas. Gran parte de su infancia transcurri6 en Gua-
najuato, Tlaxcala, Matamoros y San Luis Potosi. Entre 1878
y 1884 permanecié en Guanajuato y Celaya. En esta Gltima
ciudad es en donde aprende las primeras letras con sus padres
como maestros. La instruccion recibida en el hogar no solo era
equivalente a lo que se aprendia en las escuelas elementales,
sino que fue enriquecida por lecciones de piano.

El padre de Estefania realizaba trabajos profesionales como
médico, y daba clases en la secundaria en Ciudad Victoria y el
Colegio del Estado, del cual fue también director. Asimismo,
su tiempo lo ocupaba en la atencion de sus hijos, al proporcio-
narles los conocimientos elementales y valiéndose de los nuevos
métodos pedagodgicos desarrollados en la época. Lo anterior se
complementaba con lecciones de canto y algunas evoluciones
dancisticas, sobre todo durante la infancia de los pequenos.

La madre de los Castaneda también se encargaba de la
educacion de sus hijos, sobre todo de las ninas, criandolas en
los limites del deber ser de las mujeres de la época. Llama la
atencion que se refiera como una actividad frecuente el que
a los ninos se les contaran muchos cuentos que eran enri-
quecidos con distintas moralejas, explicaciones, etcétera, que
estimulaban diversas conversaciones familiares tratadas como
lecciones. Asi, bajo el simil de una educacion formal, se enri-

®  Certificado 17504. Libro de Nacimientos No. Uno del ano de 1872, foja
23, de la Oficina de Registro Civil de la Ciudad de Tamaulipas.
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quecia el lenguaje oral y escrito de los hijos al tiempo que se
conformaba una sélida formaciéon moral y ética.

Asimismo, destaca la aseveracion de Candelario Reyes
sobre que los varones presumian de sus estudios en la arit-
mética, geometria y conocimientos de geogratia, y las herma-
nas demostraban, por su parte, sus habilidades en pasos de
baile, variedad de canciones y destreza pianistica ensalzando
su sensibilidad estética, todo ello acorde con el papel que les
tocaba desempenar en funcion del género. Estefania Castane-
da responde a las demandas sociales y de género de la época,
y que incluso fortalecen su vocaciéon como compositora de
canciones.

Muy probablemente, la rica formacion hogarena incidi6 en la
conviccion de Estefania cuando establece una analogia entre
la atencion de los ninos pequenos en la escuela: asi es como
propone una educaciéon hogarena donde en cada escuela se
reproduciria un hogar como el suyo, pleno de experiencias
estimulantes. Asi es como imagina la atencion a los parvulitos
humildes y desamparados.

Cuando Estefania cumpli6é 12 anos, muri6 su padre —en el
tiempo que atendia la Direccién General de Educacion en So-
nora— hecho que obliga a la familia a trasladarse a la Ciudad
de México a efecto de quedar protegidos por la abuela pater-
na de nombre Teodosia. La familia sufre un nuevo impacto
cuando, pasado algtn tiempo, se divide bajo el imperio de la
necesidad y algunos integrantes de la misma regresan a radicar
a Ciudad Victoria, a la casa de la abuela materna, mientras
Teodosia, Estefania y Marcelino permanecen en la Ciudad de
México.

De esta forma, Estefania ingresa a la escuela primaria ane-
xa a la Secundaria de Senoritas y, de acuerdo con los conoci-
mientos que ya poseia, fue colocada en cuarto ano, es decir,
el primer ano de la primaria superior. Ahi concluye sus estudios
primarios (sexto afo), e ingresa a la Secundaria de Senoritas
que después se convirtio en la Escuela Normal de Maestras.
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LA ESCUELA, LOS NINOS Y LA MAESTRA

La carrera de profesora normalista fue el eslabon natural con
el que se encontr6 la maestra Estefania al concluir sus estudios
primarios. La reapertura de la escuela de parvulos, anexa a la
Escuela Normal, permite a la maestra Castaneda aumentar su
gusto por el trabajo con los ninos pequenos, participando en
practicas donde podia utilizar lo aprendido y promover juegos
y trabajos, procurando aplicar una técnica. Lo mas probable es
que recurriera a lo expresado en los estudios que desarroll6 el
maestro Cervantes Imaz, o bien a lo estipulado por los peda-
gogos Pestalozzi, Froebel, Comenio y Rousseau, considerando
ademas que, debido a la inestabilidad financiera en la que se
encontraba la Ciudad de México, si bien se abrian escuelas de
parvulos, éstas se cerraban para reabrirse en otros espacios o
se fusionaban con otras. Estd documentado que las directoras
debian tomar decisiones para el cambio fisico de los planteles de
manera constante.'

Las primeras reflexiones pedagogicas ideadas para efec-
tuarse en los kindergartenes mexicanos datan de 1871, cuando
se implement6 el sistema froebeliano por iniciativa de Manuel
Cervantes Imaz, quien a través de su periodico el Educador
Mexicano expuso su inclinaciéon por procurar una educacion
natural y practica para el nino, basindose en sus intereses y ne-
cesidades. Dicha orientacion tendia hacia el desarrollo de una
cultura sensoria del propio nino con el fin de que aguzara la
percepcion para adquirir conocimientos técnicos necesarios en
la escuela primaria.

Lo aprendido por Estefania en su paso por la Normal lo
pudo poner en practica en su natal Tamaulipas ya que, de vuel-
ta por esas tierras, se le solicité la apertura de la primera escue-
la de parvulos o kindergarten bajo el sistema froebeliano en
1896, asi como de encargarse de la organizacion integral de

10 Véase SEP, Subsecretarfa de Educacién Elemental, Nozas biogrificas sobre
once dirvectoras de escuela de parvulos del siglo pasado (1881-1896).
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una primaria superior. Esto la obligo a estudiar sobre métodos
y teorias que le ayudaran a elaborar planes de mejoramiento
escolar. Lo anterior lo hizo con el apoyo de su hermana Teo-
dosia, con quien reorganiz6 la Academia Normal de Sefnoritas
con el fin de que se convirtiera en la Escuela Normal de Maestras
de Tamaulipas.

Con todo y tan ambiciosos e importantes proyectos, Es-
tefania tenia preferencia por dedicar su tiempo al kindergarten.
Es en esta época que inicia su relacion con docentes de los
Estados Unidos y que profundiza su acercamiento tedrico al
sistema froebeliano, todo ello con la intencién de que los pro-
gramas norteamericanos se implementaran en México. De he-
cho, la profesora Estefania Castaneda se gradué como maestra
de kindergarten en el vecino pais, en el Washington Pollock
Kindergarten Institution de la ciudad de Washington, funda-
do por Maria Luisa Pollock, alemana partidaria de las ense-
nanzas de Froebel (juegos de ln madre como llamaba este autor
a su metodologia).

Su paso por Washington consolida en Castaneda su idea
de educacion de los mas pequenos, misma que plasma en el
discurso de inauguracién del kinder tamaulipeco el 16 de sep-
tiembre de 1896:

[Los pequenios]... sean educados como necesitan serlo, desde su
mas corta edad y suministrandoles esta educacion de la manera mas
natural y sencilla, como se opera el crecimiento de una planta, sin
choques, sin presiones, sin que resienta la débil organizacién, ni la
naciente inteligencia [...], donde, observindose los mismos pro-
cedimientos para la instruccidn, sea abandonado el sistema de la
antigua enseflanza que tanta fatiga proporciona al espiritu del edu-
cador y a la inteligencia del educando.!!

Mas adelante, en el mismo discurso, Castaneda perfila su sis-
tema de ensenanza:

" Ihid., pp. 54-55.
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Para llegar a nuestro objeto, nada hay que nos conduzca con tanta
facilidad como el sistema Froebel, donde asociandose el placer con
la instruccioén, recibe el nino una educacién adecuada a su indole y
asu ser [...]. A los maestros nos corresponde seguir paulatinamente
el desarrollo del nifio, que como el grano que aspira a germinar, a
desenvolverse, contribuir a la formacién y perfeccionamiento de su
cuerpo y de su inteligencia suministrandole por medio de proce-
dimientos adecuados a las exigencias de su edad, y por demostra-
ciones naturales, los conocimientos que pida la cultura intelectual,
guardindonos de ensefiar al nifio nada més all4 de lo que él pueda
comprender sin fatiga, porque de lo contrario, sus nacientes facul-
tades morirfan como muere el tierno capullo oprimido bajo el peso
de una atmosfera sofocante.'?

Como vemos, la idea de nombrar a las escuelas de parvulos como
Jardin de Ninos, tiene su origen en la forma en que los fun-
dadores del kindergarten (por ejemplo, Federico Froebel)
metaforizan el ser niflo con la idea de semilla, flores, jardin,
etcétera, idea que Estefania Castaneda retoma en su discurso.

Posterior a la inauguracion del plantel de Ciudad Victoria
siguieron creandose mas planteles dentro del estado de Tamau-
lipas, como en Tampico, Nuevo Laredo, Matamoros y Tula.
El propio Justo Sierra, al identificar el potencial educativo, asi
como la trayectoria de la maestra Estefania, le pide trasladarse
a la Ciudad de México con el proposito de difundir la labor de
la educacion preescolar y que dicha formacion se expandiera
y beneficiara a mas ninos. También la exhorta a completar su
formacion docente en la Escuela Normal de Maestras y en las
escuelas anexas (de primaria y de parvulos).

En este contexto, en el ano de 1900, el gobierno de Ta-
maulipas le otorgd una beca para estudiar en la Ciudad de
México. “Cuando Estefania marché a México llevaba consigo
una carta del Sr. Lic. Mainero dirigida al Secretario de Esta-
do y del Despacho de Instruccion Puablica, fechada el 13 de

2 Ihid., p. 56.
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octubre de 1900”."* El proposito de dicha beca era estudiar
las Gltimas novedades en la reorganizacion y los programas
implantados en las escuelas de parvulos, en las primarias y en
la Normal. De esta forma se dedica a recorrer escuelas, re-
coger datos, hacer observaciones y estudiar la pedagogia que
prevalecia en ese momento.'* A partir de entonces traves6 por
distintos puestos y circunstancias: fue ayudante supernumera-
ria de Escuelas Nacionales primarias (abril de 1903), a la par
de que se la encuentra inmersa en el estudio de los sistemas
pedagogicos de los kindergartenes, en el trabajo con los ninos,
la instruccion de las maestras que recién estaban formandose,
y ademas en actividades musicales. Su acentuado interés por
la educacion de los pequenos la llevo a investigar acerca de los
sistemas norteamericanos y, en particular, de los sistemas desa-
rrollados en los planteles de Manhattan, Bronx y Richmond de
la ciudad de Nueva York, a partir de la continua comunicacioén
que tenia con maestras de esos entornos. Bajo esta influencia
argument6 que los planteles en México requerian una urgente
y completa reorganizacion, y se presentd ante el maestro Justo
Sierra exponiendo las deficiencias de forma y fondo observadas,
asi como un proyecto con el planteamiento de sus propositos.
Dicho proyecto fue presentado ante el Consejo Nacional de
Educacién en marzo de 1903 para su aprobacion. Una vez
dictaminado y aprobado el proyecto de Castaneda se la comi-
siona para llevarlo adelante. Los planteamientos de Estefania
contenian elementos tedricos relacionados con la filosofia y sis-
temas del pedagogo Keilhau, asi como de otros pedagogos en
boga en el siglo XIX. También exponia la psicologia del nino
mexicano de acuerdo a lo que conocia y reconocia en la época.
En este proyecto se ven reflejados sus conocimientos en torno
a la educacion de los ninos pequenos. Recordemos que la idea
de nino todavia no estaba formalmente desarrollada. Con base
en todo ello se cred el primer kindergarten en la Ciudad de

13 Candelario Reyes, op. cit., p. 85.
" Tbid.,p. 282.
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México, el nim. 1 denominado Federico Froebel en enero de
1904. Es importante mencionar que si bien desde 1886 apro-
ximadamente ya se habian creado algunas escuelas de par-
vulos en distintos estados de la Reptaiblica —entre los que se
cuenta el que inaugur6 Estefania Castaneda en Tamaulipas en
1896—,"* y en la Ciudad de México, el kindergarten, como es-
cuela especial y reconocida como la indicada para la formacion
de los nifos pequenios habra de esperar a la intervencion de la
maestra Castafieda en el corazon del pais.'¢

Para la fundaciéon del kindergarten-modelo, Estefania in-
cluy6 dentro del proyecto un diagnodstico que acompand sus
formulaciones tedricas. También se ocup6 de detallar asuntos
relacionados con la preparacion técnico-administrativa y la or-
ganizacion de nuevos planteles ya que se le asigné la responsa-
bilidad de normar y reglamentar dichas instituciones.

Al fundarse los kindergartenes niimeros 2 (1904) y 3
(1906) quedaron como directoras las maestras Rosaura Zapata
y Leonor Lopez Orellana, respectivamente. Si bien la maestra
Estetania Castaneda instaura e/ deber ser de la docente como
segunda madre, comienzan algunas disputas en torno a lo que
debia ensenarse en los planteles. La maestra Rosaura Zapata
—quien también obtuvo una beca para estudiar la organiza-
cién y sistemas de ensenanza de las escuelas de parvulos en

15 Se abre la escuela de parvulos ante el decreto nimero 80 de fecha 29 de
junio de 1896, expedido por la XVIII Legislatura del Estado, con base en
el proyecto del gobernador Mainero, en cuyo primer articulo se le autori-
z6 para el establecimiento del Kindergarten, que tendria como objetivos:
“Favorecer armoénicamente el desarrollo de las facultades fisicas, morales ¢
intelectuales, siguiendo el método de las escuelas de Parvulos instituidas
por Froebel”. En Ibid., p. 52. Al parecer, la decision de abrir una escuela de
parvulos en Tamaulipas se relaciona con una gestion directa de la madre
de Estefanfa quien muy probablemente aproveché el lejano parentesco que
la relacionaba directamente con el gobernador. La direccién de la nueva
escuela de parvulos se asigné a Teodosia al darle su lugar como hermana ma-
yor, no obstante, Estefania fue quien se ocup6 de la organizaciéon de dicha
escuela con el cargo de vice-directora.

Véase SEP, Subsecretaria de Educacion Elemental. Direccion General de Edu-
cacion Preescolar, Cronica sobre Jardines de Ninios en México (1860-1917).
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Estados Unidos— se empend en que se siguiera el sistema
norteamericano, pero no obtuvo la anuencia de las autorida-
des educativas del momento, por lo que tuvo que cenirse a la
reglamentacion y bases instauradas por la maestra Estefania
Castaneda.

Rosaura Zapata recibe la medalla Belisario Do-
minguez. Archivo Grafico de E! Nacional. Fon-
do Personal, sobre 3195. INEHRM.

El conflicto entre la maestra Rosaura Zapata y la maestra
Estetania Castaneda prevalecidé por mucho tiempo. Cabe men-
cionar que la maestra Rosaura Zapata se distinguioé por perma-
necer en el nivel preescolar hasta casi su deceso en 1963, y que
ha sido mas reconocida en su trayectoria politica y de gestion
que la propia Estetania, quien brillé6 mas por lo académico. Parte
de esto se explica en los continuos viajes de Estefania al interior
de la Republica, asi como al extranjero, que le restaron presencia
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en la Ciudad de México, de forma tal que en estas ausencias,
se desdibujo6 su trayectoria y aportaciones trayendo como con-
secuencia que otras personas o maestras (entre ellas la maestra
Zapata) brillaran o se hiciera patente su participacion.

En mayo de 1905 se crea la Secretaria de Instrucciéon Pa-
blica y Bellas Artes,'” y se designa como titular a Justo Sierra.
Este dato es relevante porque Sierra conoce la trayectoria de
Castaneda e inmediatamente le solicita el disenio del “Regla-
mento y programas de examen para las personas que aspiran al
puesto de educadoras de parvulos” que en septiembre del mis-
mo ano fue aprobado. Y es Justo Sierra quien promueve que se
integre a Estefania, en octubre del mismo ano, como miembro
del Consejo Superior de Educacion y después que se la nombre
secretaria de dicho Consejo (1906) para encomendarle el dise-
no de la Ley de Educacion Primaria para su futura expedicion.

En ese periodo la maestra Castaneda es directora de su
propia revista Kindergarten (julio 1907);!® crea una Escuela
de Parvulos Anexa al Colegio de “La Paz”; que se encontraba
en el famoso edificio denominado “Las vizcainas”, que se puso
bajo la inspeccion de la propia Estefania con el objeto de que
implantara en ella el sistema froebeliano.

Existe un detalle que llama la atencién en relacion con la
vida de Estefania: en 1906 el licenciado Ezequiel A. Chavez,
subsecretario de Instruccion Puablica, le concedi6 la comision de
un viaje a Europa para que visitase y estudiara la organizacion
de las escuelas de parvulos en ese continente, con el fin de que
los conocimientos que adquiriera los pusiera en practica en los
planteles de México. Sin embargo, inexplicablemente Estefania
no realizo este viaje, para molestia del licenciado Justo Sierra, de
tal manera que su hermana Teodosia ofrecié una disculpa por
este hecho, y finalmente recibi6 el perdon. ;Qué circunstancias
la retuvieron? Candelario Reyes alude a que hubo “intrigas sub-

7" Ver http://www.biblioteca.tv/artman2 /publish /1905_200,/Decreto_de_
Porfirio_D_az_que_crea_la_Secretar_a_de_1409.shtml

18 Véase Araceli Paula Gonzalez Martinez, Estefania Castanedn: un acerca-
miento histérico a su vida intelectunl, REVISTA ISCEEM.


http://www.biblioteca.tv/artman2/publish/1905_200/Decreto_de_Porfirio_D_az_que_crea_la_Secretar_a_de_1409.shtml
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terraneas de por medio” o simplemente ante la exigencia que se
imponia la propia Estefania al no sentirse capaz de dominar el
idioma francés y el aleman. Sobre esta Gltima hipotesis, al revisar
el expediente de Estefania, se vislumbré que ella tenia un fuerte
temperamento y lo mas probable es que haya existido alguna
situacion que le hubiera desagradado.

A la par, en junio de 1906, la maestra Castaneda reorga-
niza la escuela de parvulos anexa a la Normal con apoyo de la
maestra Laura Escudero quien era la directora. Por 1907 se
crea el kindergarten niimero 4 bajo la direccion de la maestra
Carmen Ramos del Rio, también bajo la tutela de la maestra Es-
tefania y con el sistema pedagogico de Froebel como guia.

Entre los anos 1906 y 1908 viaja constantemente a Esta-
dos Unidos (Chicago, Washington y Manhattan) para asistir
a congresos internacionales.’ En dichos congresos la maestra
Estefania expone el estado del kindergarten en México vy reite-
ra con ahinco la labor de la madre-maestra, llamando a los ni-
nos como hijos espiritunles, asimismo promueve las cualidades
femeninas al grado de llamar al kindergarten como “escuela
de la maternidad” y propone el que las madres tomen grupos de
pequenos preescolares para asistirlos en lo que compete al ho-
gar y a la escuela, en este sentido, desde mi punto de vista,
tenia como objetivo atender al mayor ntiimero de parvulos po-
sible y promueve la creacion de clubs de madres de familia en
los kindergartenes que se encuentran bajo su tutela. No se sabe
con certeza si éstos se convirtieron en la sociedad de padres y
madres de familia o simplemente la idea migr6 hacia imagenes
mas modernas en donde los padres y la escuela tienen un lugar
diferenciado.

19 “Servicios presentados por la Srita. Profesora de Kindergarten Estefania Cas-
taineda. Comisiones desempanadas [sic] en los Estados Unidos de Améri-
ca”, Estefania Castanieda al Subsecretario de Instrucciéon Pablica y Bellas
Artes, México, 30 de enero de 1908, AGN, Fondo Secretaria de Educacion
Pitblica, Personajes Sobresalientes, Letra C, Caja 2, Expediente 6, Estefa-
nfa Castafieda, legajo 1, foja 199.
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A instancias de la maestra Castaneda, se comisiona a Ro-
saura Zapata para visitar kindergartenes de Estados Unidos y
Europa, asi como a Bertha Von Gliimer para que realizara es-
tudios en el Teachers College de la Columbia University?® y
en la Escuela Normal Froebel de Nueva York, de manera que
a esta altima se le encomienda la reorganizacion del curso de
educadoras de la Escuela Normal.

En 1908, sin retribuciéon econémica, la maestra Castane-
da imparte cursos por las tardes a jovenes para prepararse y
ocupar puestos como educadoras en las escuelas de parvulos,
la situacion econdmica le impide realizar estos cursos dentro
de una institucion, por lo que lo hace en su propio espacio ha-
bitacional. Cabe decir que la maestra Estefania (en entrevista
directa a su sobrina Luisa Castaneda por parte de Candelario
Reyes) vivia en un lado y otro, generalmente se le brindaba
un lugar para vivir con otras mujeres-maestras que hacian un
reconocimiento a su labor, no obstante, ella generalmente re-
gresaba a una modesta habitacién que se le rentaba a manera
de “abonada”; es decir, un lugar en donde se le hacian todos
los servicios domésticos y se le daba comida por una modica
suma. Todo esto, en la Ciudad de México. Otra opcidon que
tenia era la de vivir en los espacios académicos que de manera
intermitente se le brindaba. Ella misma indicaba que dichos
cursos debian darse en la Escuela Normal, por lo que se soli-
cité que en esos dias los ninos de las escuelas de parvulos del
Distrito Federal acudieran so6lo por las mananas a la escuela,
situacion que se le concede.

En agosto de 1911 fue nombrada profesora interina de
Metodologia del Kindergarten, en la Escuela Normal de
Maestras, si bien se conoce de su renuncia al puesto a princi-
pios del ano siguiente. De alguna manera la efervescencia de

20 Jbid., “en Abril de 1907.- Por disposicién de la Secretaria de Instruccion
Publica, se encargd de organizar la exposicion de trabajos manuales del Kin-
dergarten para remitirlos a la Universidad de Columbia”.
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la revolucién la lleva lejos de la Ciudad de México de manera
intermitente.

Por 1912, el gobierno de Tamaulipas la comisiona para vi-
sitar nuevamente escuelas en Estados Unidos con el objetivo de
que los adelantos y reformas de ese pais fueran implantados
en las escuelas oficiales del estado, cabe decir que los fondos
para el viaje corren por cuenta del gobierno de Tamaulipas,
toda vez que su trayectoria es reconocida. Dos anos después,
en 1914 se le designa representante de la Secretaria de Ins-
truccion Publica y Bellas Artes para asistir a la reunién anual
de la International Kindergarten Union que se llevaria a cabo
en Springfield, Massachusetts, Estados Unidos, aunque dicho
viaje no se realizé debido a que en Veracruz se suspendi6 la
salida del vapor que la llevaria a dicho destino.

Por esos anos se extiende una situacion de inseguridad,
violencia y hambre que afecta senaladamente a nifios y ninas.
Se propone que al parvulo se le atienda en escuelas modelo
(kindergarten-modelo) en donde, ademas de darle instruccion,
se le brinde comida al »izio desheredado. En el proyecto de re-
formas que presenta la maestra Estefania para atender la situa-
cidn de emergencia, llama la atencion lo que anota en relacion
con la labor de madre, docente y mujer:

La direccién primordial del nino pertenece, pues, a la madre, y
si el grado de cultura de ésta es elevado, sus cualidades obraran
poderosamente en el desarrollo de su hijo y sobre la formacién de
su caracter moral. Pero, asi como existen estas artistas de lo mas
grande, bello y noble: la educaciéon de la familia; verdaderas martires
del arte que inmolan una a una sus energias por la personificaciéon
suprema de un gran niumero de nifilos que comienzan su vida en el
mas deplorable abandono. Sobre todo, entre las clases inferiores
de nuestra ignorancia, la miseria, y aun por las consecuencias de
sus costumbres degeneradas, no desempena ni siente su elevada
mision.

[La educadora debe] amar mucho al nino, proveerse de un co-

nocimiento intimo de su naturaleza, respetar la marcha progresiva
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y metodica, segan la cual se verifica el desarrollo de las facultades
fisicas y morales, buscar los motivos psiquicos que forman el fondo
de toda accién humana: es lo que debe hacer la maestra y otra cosa
también: volverse abnegada, casi madre, celosa del cumplimiento
de su deber, y tan tierna, serena y firme, que sin agitaciéon ni pre-
ferencias apasionadas, impulse o sostenga al nifo con la fuerza de
su prudente y dulce energia, tornindolo a la vez libre y décil. Para
aprender todo esto, s6lo hay un libro; un libro viviente: el nino
mismo; para conocerlo y darle lo que necesita, no hay mas que
gustos sencillos. Vivir con el nifio y amarlo es la misma cosa. El se
encarga de eso. Su alma sutil, ingenua y delicada, penetra en nues-
tro espiritu y lo satura y lo envuelve en un perfume suave, salubre
y confortante: si estamos tristes, nos lleva infinitas promesas de
consuclo y de aliento; si estamos solos, dialoga con nuestra alma.?!

Continta diciendo:

Las tareas del Kindergarten son las mas a propoésito para la mu-
jer: ellas preparan su alma para los deberes futuros, estan dentro
de la indole femenina, viniendo a construirse, si se me permite la
frase, en un aprendizaje maternal. Las cualidades de dulzura, de
paciencia, de serenidad, en ninguna parte como en el Kindergar-
ten pueden desarrollarse; el amor a la nifez, el conocimiento de la
psicologia infantil, el habito de resolver a cada paso las dificultades
nacientes que se presentan en el amanecer de toda existencia, ahi
y s6lo ahi se adquieren; encontrando la mujer esperanzas preciosas
para el cumplimiento de su misién que es esencialmente de una
trascendencia incalculable, como primera educadora, como for-
madora de espiritus, como preparadora de vida, como “creadora”
pidiéramos decir, de humanidad. Ahi sus caracteristicas que son la
delicadeza, la ternura, el instinto se depuran, se afirman. Ahi se co-
rrigen las preocupaciones, los prejuicios, los tradicionalismos, y de
esa escuela sale la joven antes inexperta y lirica, siendo lo que debe
ser: una apacible, enérgica y dulce colaboradora del esfuerzo social
para el progreso y la excelencia de la humanidad.??

2L Jbid., pp. 92-93.
2 Tbid., pp. 94-95.
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La idea de maestra-madre se asigna prioritariamente al queha-
cer educativo de los ninos pequenios; en el anterior parrafo, se
denota que las mujeres son aptas para el aprendizaje de los ni-
nos refiriéndolo claramente al aprendizaje maternal. También
se anotan puntualmente las “cualidades idoneas” que deben
tener, en este caso, las maestras que atienden a los parvulos.
Esta idea permea hasta nuestros dias, no es dificil soslayar la
cantidad de mujeres que ahora mismo atienden a los ninos
no solo del nivel preescolar sino también incluso de la escuela
primaria. Si bien en provincia hay un niimero muy pequeiio de
docentes varones atendiendo a ninos preescolares, en la Ciu-
dad de México su niimero no llega ni a 10. En cuestion del ser
maestra-madre, Mercedes Palencia anota:

La educacién es concebida como una misiéon divina que se desarro-
lla en el paraiso, en el mundo de la inocencia, ya que “ser maestra
es descifrar verdades divinas” y la figura que le corresponde a la
educadora es la de “angel”.

En nuestra cultura cristiana occidental, el “4ngel” representa
un ministro de Dios, un ente del cual se sirve para hacer cumplir
sus designios en la tierra. El papel principal de los 4ngeles es ser
“mediadores” entre Dios y los hombres; por eso son mensajeros,
guias y protectores de las criaturas indefensas de la creacién que
son los nifios.

A pesar del influjo y la influencia de nuevas denominaciones
religiosas, en México la religion catélica sigue siendo la principal
doctrina, y por ello es muy comain que a los nifios/as se les ensene
la figura del “4ngel” como amigo y guardian del peligro.?

Estudi6 el método Montessori bajo la direccion de la propia
Maria Montessori en 1913 durante una estancia en Washing-
ton. Dos anos después, en 1915, disena el “Reglamento pro-
gramas de examen para las personas que aspiran al puesto de
educadoras de parvulos”, el cual se aprueba en mayo de ese

2 Véase Mercedes Palencia Villa, Las metiforas en la construccion de ln identi-
dad de género de las educadoras.
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ano y se pone en practica en septiembre (queda nombrada
como vocal en el Jurado para la aplicacién de dicho regla-
mento). Y éste seria el primer gran paso que dio esta incan-
sable mujer como constructora de instituciones educativas y
de servicio.

LAS PRETENSIONES DE ESTEFANIA

El 30 de marzo de 1915 Estefania le escribe un oficio al se-
cretario de Instruccion Publica y Bellas Artes?* (José Vas-
concelos durante su primera gestion ya que Félix Fulgencio
Palavicini toma el cargo hasta agosto de ese ano), en rela-
cion con un estudio sobre “kindertartens subprimarios” y de
acuerdo con la comision que se le habia encomendado sobre
el diseno del Reglamento de programas de examen para las
personas que aspiran al puesto de educadoras de parvulos y
sobre las tesis que ella tenia para la educacion de los “parvu-
litos”. En este oficio, Estefania alude al “escaso” niimero de
kindergartens en comparacion con las primarias y a donde los
nifos asisten de manera obligatoria y sin haber pasado por
el jardin de infancia, al decir de Estefania, esto dificultaba
la labor del maestro y perjudicaba “la obra de la naturaleza”
en el sentido de que esta situacion se oponia al desenvolvi-
miento natural del educando al no aprovechar su primer ano
clemental de acuerdo con las estadisticas escolares de toda la
Republica.

En ese sentido, Estefania afirma que los nifnos que no
asistieron al kindergarten salen “dotados de libertad e inde-
pendencia de caricter” y que no podran adaptarse a la estricta
disciplina de la escuela primaria, por lo que sugiere que hubiera
tantos kindergartens como escuelas elementales.

24 “Estudio relativo a los Kindergarten Subprimarios”, Estefania Castaieda al
Secretario de Instruccion Pablica y Bellas Artes, Veracruz, 30 de marzo de
1915, Archivo General de la Nacién (en adelante AGN), Fondo Secretaria de
Educacion Piblica, Personajes Sobresalientes, Letra C, Caja 2, Expediente
6, Estefania Castafieda, legajo 1, foja 248.
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El transito por el kindergarten, desde el punto de vista de
Castaneda, permite a los ninos adquirir disciplina, actividad,
individualidad, espontaneidad con un caracter apegado a la fa-
milia y efecttian juegos en donde se propicia la iniciativa del
nifno sin tener un “choque” con los programas y métodos de
la escuela elemental que “restringen el libre goce de sus aspira-
ciones infantiles”. Estefania tomaba al kindergarten como un
nivel de transicion en donde no sélo se les daba una formacion
instructiva sino también recreativa, (se alude desde entonces
al juego como estrategia educativa) que le pudieran guiar o
apoyar en el primer grado de la primaria.?®

Comenta en el mismo oficio que el kindergarten seria el
eslabon entre la casa y la escuela bajo una educacion popular
preparatoria para la entrada a la escuela formal. Aqui algunos
puntos (ver anexo si se requiere completo) de las Bases Gene-
rales que planteo:

Estefania se basa en el entendido de que a los ninos se les
debe proteger para que se desarrollen de acuerdo con su natura-
leza psico-fisica mediante programas y procedimientos para esta
transicion, de forma que las maestras de primaria y educadoras
no solo deberan dar un seguimiento y continuidad a sus prac-
ticas sino también deberan estar conscientes de que atienden a
los ninos en un sistema General de Educacion Popular en don-
de se brinden “ejercicios educativos para impartir instruccion”
enlazandolos con juegos froebelianos enfocados a dar la idea
de namero, forma y espacio, siempre de manera recreativa. Asi
también las actividades u ocupaciones de Froebel, estaran enfo-
cadas a trabajos manuales mediante juegos de arena, el estudio
de geografia e historia, cuentos, cantos y conversaciones que po-
dran enlazar con los dones de Froebel y dirigidos a la ensenanza
de la lecto-escritura y cultura del lenguaje.

% “Estudio relativo a los Kindergarten Subprimarios”, Estefania Castarieda al

Secretario de Instruccion Pablica y Bellas Artes, Veracruz, 30 de marzo de
1915, AGN, Fondo Secretarin de Educacion Piblica, Personajes Sobresalien-
tes, Letra C, Caja 2, Expediente 6, Estefania Castaneda, legajo 1, foja 249.
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La observacion de la naturaleza, excursiones, ejercicios de
jardineria y cuidado de animales domésticos estaban enfoca-
dos al estudio de las ciencias naturales. Los juegos organizados
tenian como base el ejercicio fisico.

Los cantos y movimientos ritmicos pertenecian “al sende-
ro de la Musica y Cultura Estética” y los ejercicios propios del
hogar como el aseo del aula, lavar, amasar, limpiar, estaban
dirigidos hacia la “economia doméstica”. “La Instruccion civi-
ca y ensenanza del Patriotismo” se impartia mediante juegos,
cuentos y cantos patrioticos. En relacion con los materiales di-
dacticos se anotaba lo siguiente:

Material de ensenanza. Con los mismos materiales de Froebel,
empleados en el kindergarten, pero multiplicindolos y variandolos
gradualmente, en series ordenadas, se proporcionaran las primeras
nociones del conocimiento, por medio de juegos, observaciones y
experiencias practicas |[...]

Todos estos ejercicios no se verificaran aisladamente, sino que se
relacionaran con la idea general o asunto especial del dia, seialado
en el programa, habiendo entre ellos la correlacién indispensable.?

Un dato que llama la atencién, es que las mesas froebelianas
se caracterizaban porque su superficie contenia una cuadricu-
la grabada en pulgadas con el fin de usar los materiales con
propositos definidos, no obstante, la maestra Estefania ordena
que se suprima dicha cuadricula, por lo que se infiere que al-
gunos materiales froebelianos no pudieron utilizarse segin el
manual.

Es interesante lo que se anota en relaciéon con los métodos
y disciplina ya que menciona por ejemplo que el educando de-
berd convertirse en un ser ejecutivo [sic] a la vez que receptivo,

26 “Estudio relativo a los Kindergarten Subprimarios”, Estefania Castafieda al
Secretario de Instruccion Pablica y Bellas Artes, Veracruz, 30 de marzo de
1915, AGN, Fondo Secretaria de Educaciéon Publica, Personajes Sobresa-
lientes, Letra C, Caja 2, Expediente 6, Estefania Castafieda, legajo 1, fojas
250-252.
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reflexivo, colaborador y creativo. En relaciéon con el desarrollo
personal y social, se pretende atender a la regulaciéon de emo-
ciones y sensaciones, asi como experiencias y conocimientos
que se inculquen en los ninos. Como una guia docente, tam-
bién se pide respeto a la individualidad del parvulo y omitir se
transgredan sus sentimientos, por lo que pide se les encauce
en una cultura intelectual y moral, de forma que el kindergar-
ten muestre una verdadera organizacion social como elemento
esencial de la cultura.

Como se puede ver, Estefania disefia una propuesta elabo-
rada para su tiempo, toda vez que, aun cuando se alude al siste-
ma Froebeliano, éste no esta descrito de manera minuciosa, es
decir que solo son las bases para crear las escuelas de parvulos
en México. El sistema Froebeliano contiene preceptos filoso-
ficos que responden a la época y un amplio programa que in-
cluia dones o “regalos” y ocupaciones que tenian un profundo
proposito educativo y filosofico-moral.

Entre 1915 y 1919, existe una laguna documental en relacion
con las actividades de Estefania, se infiere que aproximada-
mente en 1916 siguid junto con otras maestras a Venustiano
Carranza cuando hizo su cuartel general en Veracruz. Ello
serviria para que sus propuestas en relacion con la formacion
docente se llevaran a cabo o fueran utilizadas en el plan de
estudios para profesores de Educaciéon Primaria Elemental Su-
perior y de Parvulos (que se decreté en Querétaro), con el re-
conocimiento del mismo Carranza hacia la maestra Castaneda.
Se deduce que en 1917 asiste como delegada ante el Primer
Congreso de Ninos en la Ciudad de México y, para subsa-
nar econémicamente sus esfuerzos, la Universidad Nacional la
nombra Profesora Auxiliar.

Por esos mismos anos la maestra Estefania viaja a Estados
Unidos y Honduras y estd muy activa dictando conferencias,
llevando a cabo clases-muestra o lecciones modelo para las mu-
jeres que querian formarse como educadoras. En este periodo
realiz6 cursos de invierno en el Chicago Kindergarten Colle-
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ge, estudios que llevo a la practica en la Columbia Univer-
sity de Nueva York, y participé en congresos internacionales
sobre educacion infantil en varias ciudades de Norteamérica,
adonde asistia como representante de la secretaria del ramo.
También difunde las caracteristicas y logros del kindergarten
mexicano en los Estados Unidos y da cursos especiales. De
igual manera, sostiene una muy buena relacion con las cola-
boradoras que asumen la direccidon de las escuelas de parvu-
los creadas hasta la fecha. Después de haber trabajado durante
esos anos en Estados Unidos y en Honduras, Estefania volvio
a México en 1920.

En cuanto regresa a México se le designa inmediatamen-
te como inspectora de kindergartenes por asignacion del H.
Ayuntamiento de la Ciudad de México. Recordemos que 10
anos antes fue nombrada Profesora Auxiliar en su calidad de
inspectora de los Jardines de Ninos de la Ciudad de México.?”
En 1921, surge la primera iniciativa para cursar el kindergar-
ten de manera obligatoria para toda la Reputblica, la maestra
Estetania presenta la solicitud ante la Camara Legislativa. Su
proposito era el de brindar atenciéon educativa a los ninos pe-
quenos de forma que no estuvieran desatendidos y conforme
a los preceptos y herramientas tedricas que habia adquirido en
relacion con la formacion y la educacion para la infancia. En este
ano la nombran Profesora Honoraria de Educacion Elemental,
(segtn diploma que Vasconcelos le extendio el 1° de febrero
de 1921) y asiste como Delegada al Primer Congreso del Nisio
—realizado en la Ciudad de México—, bajo iniciativa y patro-
cinio del Diario El Universal, poco después, el 3 de junio del
mismo ano, Estefania encabeza un grupo de educadoras de
Jardines de Ninos en el envio de un Memorial al C. Presidente
del H. Ayuntamiento de México en el que solicitan se hagan
las gestiones ante las Camaras Legislativas para que el Art. 73
de la Constitucion fuera modificado y se hiciera obligatorio el

¥ Foja 279, Expediente de la maestra Estefania Castaneda en AGN.
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establecer y sostener en todo el territorio nacional escuelas de
parvulos.

En 1922 las escuelas del Ayuntamiento de la Ciudad de
México pasan a depender directamente de la recién creada
Secretaria de Educacion Puablica (SEP) por convenio celebra-
do entre ambas instituciones,?® de tal forma que fueron parte
de la Direccidon de Educacion Primaria y Normal. Este hecho
fue recibido de manera negativa por la maestra Castaneda vy,
en consecuencia, renuncia con caracter irrevocable al cargo
de inspectora de Kindergartenes de la Ciudad de México que
desempenaba. Fue so6lo debido a la protesta de 102 educado-
ras ante el Secretario de Educacion Pablica José Manuel Puig
Casauranc, que no se le acepta dicha renuncia. Sin embargo, a
partir de ello surgen mas pugnas que derivan en ajustes admi-
nistrativos y en el declive de su participaciéon en la organiza-
cién de la instruccion pablica.

Parte del disgusto con que Estefania recibio las nuevas dis-
posiciones de la SEP se fundamenta en el hecho de que ella
habia pugnado para que los kindergartenes se independizaran
de la Direccion de Instruccion Primaria y, cuando su anhelo se
hace realidad, no se le ofrece el cargo de inspectora general del
Departamento de Jardin de Nifos.

Asi reconstruye este episodio Candelario Reyes con base
en las entrevistas que realiz6 a la familia:

[Estefania Castanieda concluyé asi] su actuacién como Inspectora
de Kindergartenes con cuyo cargo estaba tan encarifada y en el
que tanto se distingui6 por su eficacia, entusiasmo y desinterés...
[Detras de] la separacion de Estefania [de la inspeccion de los Kin-
dergartenes de la capital se encuentran las] dificultades [surgidas]
entre ella y la Srita. Rosaura Zapata, nueva Inspectora General de
Jardines de Ninos, pues Estefania insisti6 en negarse a laborar bajo
las 6rdenes de la Srita. Zapata; de tal manera que el Departamento,
para no aceptarle de inmediato la renuncia a Estefania, opté por

28 A partir de un documento de marzo de 1922 ya aparece el sello de la SEP,
foja 297.
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comisionarla con su mismo nombramiento en el Departamento de
Escuelas Rurales y Primarias de los Estados.?

Con todo, la vida académica de la maestra Estefania entre
1922 y 1924 es muy intensa: acude como alumna a la Escuela
de Altos Estudios para ahondar en temas como literatura in-
fantil, metodologia del kindergarten, psicologia y psiquiatria.
Por otro lado, inicia una nueva faceta como defensora de los
derechos del nifo y funda la “Unidén Pestalozzi-Froebel de
Amigos del Kindergarten” en la que participaron educadoras
como Elisa Nanez, Maria Luisa Serradell, Dolores Zepeda,
Ernestina Latour, y maestros destacados como Lauro Agui-
rre, Galacion Gémez, Alfredo E. Uruchurtu, Francisco César
Morales, Daniel Guacuja, entre otros.*® Para 1927, y también
con el proposito de difundir los derechos de los ninos entre las
educadoras, fundoé la Institucion Mexicana de Kindergartenes
Universitarios.

Como es evidente, su interés en la metodologia de la en-
senanza y en la formacion de profesionales de la atencion a
los pequenos se mantiene vigente, tan asi que en 1924 dicta
la clase llamada kindergarten en los cursos de verano que
se desarrollaron en el edificio de la SEP, y al ano siguiente
le otorgan la catedra de Literatura Infantil en la Escuela
Nacional de Maestros. En este contexto es que hizo una
adaptacion de los Dones de Froebel (1927),3 adecuandolos

2 Candelario Reyes, o0p. cit., p. 116.

30 Idem.

31 Grosso modo, los dones de Froebel consisten en 13 diferentes materiales que
tenian distintos propoésitos al manejarlos de acuerdo con sus preceptos, los
ninos aprendian desde conceptos matematicos (conteo, aspectos topologi-
cos, suma, resta, superficie, aristas, lineas, volumen, puntos, cuerpos y figu-
ras geométricas, etcétera, hasta situaciones vinculadas con valores morales,
filosoficos, etcétera), también dentro de su metodologia disen6 las ocupa-
ciones, que consistian en desarrollar actividades que también propiciaban o
profundizaban en lo aprendido mediante los dones o las ocupaciones o acti-
vidades, tenfan propositos independientes de acuerdo con su metodologia.
Lo anterior se vinculaba con cuentos, cantos y juegos ritmicos ademas
del cuidado de plantas o de la naturaleza, en el afin de que la educacién
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al lenguaje del Sistema Métrico Decimal y tomando en cuen-
ta el desarrollo psicolégico y fisico del nifio mexicano (hay
que considerar que las medidas de los materiales froebelia-
nos eran en pulgadas).

Por lo mismo no es extrano que se la comisione dos anos
después para dictar un curso especial para educadoras de Kinder-
garten y reorganizar los kindergartenes anexos a las escuelas
tipo y regionales de reciente creacion.

Como parte de su intensa actividad como formadora de
docentes, escribe un Manual de Kindergarten bajo los auspi-
cios de la SEP en donde incluye material de filosofia, historia,
principios, leyes, organizacion, propoésitos, planes de estu-
dios a nivel Normal y técnica del Kindergarten. También se
hace cargo de varias catedras en la Universidad Nacional y en
la Escuela Normal Superior tanto para maestros en servicio
como en formacion, entre ellas: Psicologia Infantil, Higiene
y Filosofia de los Ninos; Técnica de la Ensenanza del Kin-
dergarten en conexion con el Primer Ciclo escolar; Filosofia
de la Educacion, canciones, bailes y juegos; Educacion Rural
y preparacion de maestros en servicio; actividades construc-
tivas y jugueteria; educacion familiar y social para la mujer
obrera y campesina.

Tal era su dedicacion que independientemente de sus labo-
res docentes representd a la Academia Mexicana de Estudios
Filosoficos en el Congreso de la Liga Internacional Femenina
Pro-Paz, segtin credencial que se le extendié con fecha 30 de
junio de 1930.

Por esos anos también participd en jornadas académicas
en zonas rurales, durante aproximadamente cinco anos, tanto en

infantil fuese integral. Si se desea mas informacién, constltese el Manual
Steiger, en el Centro de Investigacion y Difusiéon de Educacién Preescolar
(CIDEP) en el Distrito Federal en donde se encuentra un original. Tam-
bién véase http://es.slideshare.net/mes22 /froebel-10085143. Dones
de Froebel en http://i.blogs.es/a26766 /jaisa-educativos/650_1200.jpg
(Consultado el 16 de diciembre de 2015).
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los estados de San Luis Potosi como Tlaxcala,** al tiempo que
la Universidad Auténoma de México la designa en la Escuela
Normal Superior como profesora de psicologia infantil y de la cate-
dra de folklore adecuado al kindergarten.

Dones y ocupaciones Froebelianos.
Fotografia del Centro de Investigacién
y Difusiéon de Educacién Preescolar
(CIDEP).

Estefania Castaneda destac6 lo mismo como alumna que
como docente. Sus inquietudes académicas la llevaron a la
Escuela de Altos Estudios y a la Normal Superior de la Uni-
versidad Nacional de México, entre 1921 y 1932, con el pro-
posito de especializarse en Filosofia, Pedagogia y Artes. Cabe

32 El Jefe del Departamento, Rafael Ramirez, a Estefania Castaiieda, México,
2 de junio de 1931, AGN, Fondo Secretaria de Educacion Piblica, Personajes
Sobresalientes, Letra C, Caja 2, Expediente 6, Estefania Castaiieda, legajo 2,
fojas 413-414.
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destacar que present6 tesis relacionadas tanto con los ninos
como con los sistemas de ensenanza, aqui los titulos de dos
de ellas: Observaciones sobre la psicoterapia de los nivios re-
tardados mentales en las escuelas infantiles (presentando 312
casos que incluyen fotografias) y Froebel: su vida y su obra,
que le llevé a ser ampliamente felicitada por ser de las mejores
tesis presentadas.

Tan relevante es su actuacion académica que en 1932 es de-
signada miembro de la Academia Mixta de Profesoras y Alum-
nas, y en 1933 crea el seminario del Kindergarten y Trabajo
Social con miras a iniciar una nueva carrera, proyectandose
como formadora de trabajadoras sociales a quienes transmitir
sus experiencias en la atenciéon a poblaciones de zonas rurales,
identificando carencias de tipo social y asistencial. A partir de
esta iniciativa personal vivié nuevas dificultades ya que las “egre-
sadas” de dicha formacion no tenian reconocimiento de validez
oficial para sus estudios. Este seminario se mantuvo vigente por
cuatro anos hasta 1937. Por cierto, su participacion al frente
del seminario no tuvo remuneracion sino hasta 1934 cuando
consigui6 una subvencién por parte de la Universidad Nacional.

Envidias, luchas de poder y circunstancias desafortunadas
rodearon la obtencion del edificio de San Pedro y San Pablo
para la instalacion de la proyectada Escuela de Trabajo Social a
la que Estefania dedic6 tantos esfuerzos. Asi fue como la salud
de la maestra Estefania empez6 a decaer. También se incluyen
intrigas de educadoras, insatisfechas con el desarrollo del se-
minario, que propiciaron el desalojo de Castaneda del edificio
utilizando la fuerza bruta para sacarla de éste. Reyes alude que
fue sacada a tirones y se le arrastré hasta la calle.?

ENTRE LA DIGNIDAD Y EL OLVIDO

Con todo y el arduo trabajo desplegado, la sobrevivencia de
los planteles para parvulos era incierta, a tal grado que aquellas

3 Candelario Reyes, op. cit., p. 143.
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maestras que dieron continuidad al proyecto de kindergarten,
en muchas ocasiones debieron hacerlo renunciando a su pago
por largas temporadas. En el caso de Estefania, ella conté con
apoyo financiero esporadico por parte de su familia, institu-
ciones o personajes que reconocian su trayectoria.** Desde lue-
go, y en otros casos, habia maestras que no podian siquiera
sostenerse de manera digna y, por tanto, dejaban de ejercer la
docencia para dedicarse a otros menesteres que les brindaran
una estabilidad econémica.

Luego del vergonzoso episodio de su desalojo de las insta-
laciones dedicadas al seminario de Trabajo Social, con la salud
afectada por la edad, la intensidad de sus labores, el anteceden-
te del atropellamiento de un tren eléctrico que le provoca la
luxacién de un brazo y el haber padecido recientemente leuce-
mia, el 22 de febrero de 1937, fallece a los 64 anos.

Al decir de su biografo y de acuerdo con las notas que
realiz6 a partir de la entrevista a la sobrina de Estefania (Luisa
Castaneda), ella se sintidé un poco mal y se recosté en su cama
para continuar con el dictado de unas notas, coment6 que “No
veo, no veo nada..., ya veo...”** y dej6 de existir.

El desempeiio de la maestra Castaneda y de sus contempo-
raneas aun cuando ha de ubicarse en los limites de lo permi-
tido y estipulado en la época que le toco vivir, no puede sino
calificarse de pionero, por la razén de que Castaiieda buscod
transformar su realidad y ampliar los horizontes de una pro-
fesion abierta para las mujeres de clase media, ya que las mas
pobres dificilmente imaginaban una trayectoria de este tipo.
La maestra Estefania se vuelca en distintas acciones que van
desde la atencién a ninos y niflas menos favorecidos, acudiendo
a zonas rurales, hasta la creacion de clubes, clases, institucio-
nes y demas puntos de reunion para desarrollar y dar a conocer
sistemas educativos innovadores para educar a los nifios peque-

3 Asi lo refiere Candelario Reyes quien a su vez lo recoge de la entrevista rea-
lizada a la sobrina de Castaneda.
% Candelario Reyes, 1948, p. 143.
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nos. Su labor no sélo se centra en los ninos y ninas, sino que
atiende a los adultos, madres de familia y sobre todo a maestras
normalistas.

Su preocupacion por la formacion de maestras la llevo a
profesionalizarse al inscribirse como alumna de la Universidad
Nacional, para luego ejercer ella misma la docencia a nivel su-
perior en esa casa de estudios y en la Escuela Normal Superior.
Fundadora de escuelas de parvulos no sélo de su natal Tamau-
lipas sino de la Ciudad de México, Estados Unidos y Hondu-
ras, al final de su vida, se truncaron sus dos Gltimos proyectos
que fueron el diseno del area de Trabajo Social y la concrecion
del Seminario de Kindergarten. La profesora Castafieda estu-
vo activa hasta el tltimo dia de su vida.

Los multiples viajes que realizo, si bien fueron enrique-
cedores y valiosos no sélo para ella sino también por la labor
que desarrolla, propiciaron que otras maestras aprovecharan
tales ausencias y tomaran puestos clave en el entramado insti-
tucional de la escuela de parvulos. Envidias y resentimientos
se hacen patentes sobre todo al final de su vida, ya que no se le
reconoce para tomar puestos clave. Esto finalmente la obliga a
tomar otros rumbos como el de desarrollar la nueva carrera de
Trabajo social de la que no vera sus frutos.

Sobre esto ultimo, en la basqueda de informacion de la
trayectoria de la maestra Estefania,?® importantes hallazgos se
encontraron que dan luz a la relacion que sostuvo con las auto-
ridades educativas. Como ejemplo anotamos la comunicacion
del 30 de abril de 1926 en que le escribe lo siguiente al subjefe,
director técnico del Departamento de Ensefianza Primaria y
Normal: “Me honro en comunicar a usted que, comisionada
por esta Secretaria debo dirigirme a los Estados Unidos del
Norte para asistir al Congreso Internacional de los Kindergar-
tens, siendo la fecha de mi salida hoy”,*” y pide cinco dias de

3 Se agradece y reconoce la colaboracién del licenciado Joaquin Edgardo Es-
pinosa Aguirre egresado de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.
Ahora mismo, pertenece al Programa de Posgrado de la misma Facultad.

37 Archivo General de la Nacién, Fondo Secretaria de Educacion Pablica, Per-
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licencia. Situaciones como ésta, se repiten, es decir que se to-
maba licencias de acuerdo con sus intereses eludiendo en varias
ocasiones sus responsabilidades laborales.

En este tenor, se encontraron quejas, extranamientos y ex-
hortos en su contra (1928) por no presentarse a las juntas con
otras inspectoras, por no asistir a reuniones de acuerdo con
los horarios establecidos o por no presentarse a juntas que ella
misma convoco.

En 1929, esta documentada la exigencia para la devolucion de unos
libros de una biblioteca circulante; y para asomarse un poco a su
caricter y actitudes, el 15 de noviembre de 1930, la maestra Estefania
comunica al Subsecretario Encargado del Despacho de la Secretarfa de
Educacion Publica, lo siguiente: “...manifestarle que en esta fecha
he determinado agregar a mi nombre el apellido materno NUNEZ
DE CAZEREZ con motivo de que existen educadoras que llevan
mi apellido y [que] trabajan... en contra de mi modo de proceder,
por lo que no deseo se confunda la actitud de ellas con el méto-
do de subordinacion y obediencia que siempre he observado como
empleada oficial”.

Lo anterior, se infiere lo solicita para “lavar” un poco su pro-
ceder ya que es acusada de no desempenar su labor en tiempo
y forma dentro de los planteles de la Ciudad de México.

Otra queja recurrente es la de asistir como inspectora s6lo
a los lugares que quedan cercanos a su domicilio y omitir su
participacion en lugares lejanos dentro de la Ciudad de México
¢ incluso de algunos estados de la Republica.

También, desde otra faceta, que ni siquiera entre lineas se
pudo reconocer de la maestra Estefania fue la mirada como
mujer en la vida cotidiana. Al final de su vida y de acuerdo con
su biografo Candelario Reyes, se menciona la atencion que le
brindaron algunos de sus sobrinos, sin embargo, también esta
documentado que desatiende las stiplicas que le hacen para que

sonajes Sobresalientes, Letra C, Caja 2, Expediente 6, 3 Legajos. (fojas 335
y 382).
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viva con alguno de ellos. Generalmente, se la ve sola, viviendo
en los distintos edificios, casas de huéspedes o espacios que
le brindan para estar cerca de su intensa actividad. No hay
constancia de que hubiese tenido alguna relaciéon de pareja;
seguramente era mal vista por su desempeno laboral y acadé-
mico. Habra que recordar el lamentablemente célebre refrin
del siglo XVIII: Mujer que sabe latin, no encuentra marido ni
tiene buen fin.

Se han dejado parcialmente en el olvido las aportaciones
que realiz6é la maestra Castaneda, ahora mismo, en las cla-
ses sobre historia de la educacion en la Escuela Nacional para
Maestras de Jardines de Ninos (ENMJN) y otras escuelas nor-
males; las docentes en formaciéon no reconocen la labor y tra-
yectoria de Estefania Castafieda como lo hacen con la maestra
Rosaura Zapata (sin menoscabo de su trayectoria).

¢Qué debemos a Estefania Castaneda? Definitivamente sus
aportaciones para la creacion de las escuelas de parvulos o kin-
dergarten, base de la escuela preescolar, asi como también la
idea de madre-maestra, que prevaleci6 por mucho tiempo, al
grado que dicho pensamiento no ha migrado totalmente hacia
las nuevas aportaciones psicologicas y pedagogicas con las que
se pretendié atender a los nifios y ninas, incluyendo criterios
relacionados con estudios de género. Ahora mismo esta situa-
cién se puede ver como desafortunada ya que esta vision ha
impactado muchas veces de manera negativa en la labor do-
cente actual. El paso del tiempo y los preceptos de las pioneras
y personajes interesados en la educaciéon infantil de antano,
se fueron deslavando bajo nuevas propuestas educativas que
responden al momento y demandas globales; no obstante, la
educacion preescolar no puede soslayar las bases que sentaron
personas como Estefania Castaneda. Atin ahora, dentro de la
cultura escolar-preescolar la idea de nino y de docente ha que-
dado tatuada en el quehacer educativo del nivel preescolar y
paraddjicamente, en México, todavia se les llama a los planteles
de educacién infantil: Jardin de Ninos.
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SILVINA JARDON TUNON.
PIONERA DE LA EDUCACION
PREESCOLAR EN EL ESTADO

DE MEXICO

Elida Lucila Campos Alba

PRESENTACION

| ratar de capturar en una biografia la complejidad de la

vida de cualquier persona, pero en particular de aquellas
que con sus obras forjaron grandes instituciones, realmente es
una empresa casi imposible. Por ello, este breve texto aspira so-
lamente a presentar una semblanza de una mujer, centrandose
en su faceta de profesionista, es decir, de maestra educadora.
Quiza por ser mujer y haberse desempenado toda su vida en
un nivel educativo poco abordado por la historiografia, Silvina
Jardon es casi una desconocida para la mayoria en el magiste-
rio; situaciéon que no demerita en nada su invaluable participa-
cién como pionera de la educacién preescolar en el Estado de
Meéxico y que es justo reconocer.

Formada como profesora bajo las premisas del proyecto de
modernizacion educativa que, a finales del siglo XIX y princi-
pios del XX, constituia la atmosfera del pais y de la entidad, la
senorita Silvina impuls6 la introduccién de nuevas corrientes
pedagogicas como la ensenanza objetiva de Pestalozzi y el sis-
tema de Froebel; con la experiencia que proporciona la practica,
contribuy¢ a la construccion del sistema educativo mexiquense
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basado en la graduacion de la ensenianza; apoy6 el normalismo
como medio para dar sentido cientifico a la docencia; pero so-
bre todo, consolidé un espacio para la educacion preescolar en
la sociedad mexiquense.

La intencion de este texto no s6lo es dar un merecido home-
naje a esta educadora mexiquense, sino también, abrir un canal
de didlogo entre las actuales educadoras y normalistas con las
ideas y practicas pedagogicas de la “Seno” Jardon, precisamente
en este momento cuando un sueno largamente acariciado por
ella es una realidad: que la educacion preescolar fuera obligato-
ria. Y con ese intercambio poder valorar o revalorar la concep-
cion de infancia que tenemos, asi como la importancia de este
nivel educativo en la vida del ser humano y, consecuentemen-
te, fortalecer y/o modificar nuestro compromiso profesional y
nuestra practica educativa en beneficio de la ninez.

INFANCIA EN CALIMAYA

En el libro de contabilidad de las tierras, utilizado en las tlti-
mas hojas como bitacora familiar por don Cayetano Jardén, se
puede leer:
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Fragmento de cuaderno. Archivo de la familia Jardon. Fotografia propie-
dad de la autora reproducida con autorizacion de la familia.
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(Transcripcion)

1874

El sabado veintinueve de Agosto de milochocientos setenta y
cuatro 4 la una de la manana naci6 Silvina Beatriz Sabina y se
Bautizo el dia dos de Septiembre a las doce y media del dia en
la Parroquia de Tenango del Valle Sabado por el vicario Garcia
de Jajalpa fueron sus padrinos D ™ José Segura de Coatepec de
Harinas y D™ Isabel Andrade de Jonacatepec y vecina de Te-
nango Se asent6 copia de la partida de nacimiento en el archivo
de la Parroquia de esta Poblacién de Calimaya. AFJ.

Silvina era la tercera hija de la pareja conformada por Cayetano
Jardon, originario de Tenancingo pero avecindado y persona
reconocida en Calimaya, y la senora Ignacia Tunén Caneda.
Calimaya era un pequeno municipio al sur de Toluca que a
partir de 1870 y durante el porfiriato tuvo un ascenso en el ni-
vel de vida de su poblacion y un cambio radical en la fisonomia
de sus pueblos, especialmente en la cabecera municipal, debido
principalmente a que, al convertirse Toluca en la capital del Es-
tado de México, hubo un incremento paulatino en la demanda
interna de productos y, en consecuencia, un aumento en la pro-
ducciéon agricola aledana con una intensificacion paralela de la
actividad comercial en la region, asi como también un auge
de la arrieria, la produccion de pulque y la comercializacion de
aguardiente que se traia de las zonas caneras de Morelos.
Atraida por la buena época en el orden econémico, llegd
a Calimaya la familia Tunoén procedente de Asturias, Espana,
con la finalidad de hacer negocios en esa parte del Estado.
Se asentaron en la casa de enfrente a la de Cayetano Jardon,
ubicada en la calle de Juarez nimero 100 en el centro de la
cabecera municipal. Pronto mostré Cayetano su interés por
la joven y guapa senorita Ignacia Tunén, trece anos menor
que ¢l, y a quien cuidaba y acompanaba siempre su nana Petra.
Desafortunadamente, ni la economia ni el ambiente fueron
propicios para la familia asturiana, que tuvo que regresar al
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viejo continente; todos excepto Ignacia quien se quedaria en
el Estado de México a formar una nueva, numerosa y prospera
tamilia, catorce hijos en total: Otilia, Cointa, Miguel, Adolfo,
Heliodoro, Silvina, Leobigildo, Josefa, Eliseo, Eladio, Ciria,
Pablo, Ratl y Maria, de los cuales seis fallecen en su infancia a
causa de la pulmonia y la viruela.

Fotografia de Cayetano Jardon. Archivo de la fa-
milia Jardon. Fotografia propiedad de la autora re-
producida con autorizacion de la familia.

El 1° de Mayo de 1862 nos casamos Cayetano Jardon y Ig-
nacia Tufién el primero de cosa de 29 anos y la Segunda de
quince anos ocho meses de edad fueron padrinos El Licen-
ciado D. Prisciliano Diaz Gonzilez! y D* Dolores Lopez
Tello. Se verifico en la Iglesia Parroquial de este Pueblo 4
las cuatro de la manana dia Jueves.

Don Cayetano Jardén. AFJ.
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La Jardo6n era una familia provinciana sin dificultades eco-
noémicas debido a los recursos obtenidos de las tierras de labor
y animales que eran de su propiedad y que un buen niimero
de peones trabajaban. Contaban con una casa grande en el
corazon de la localidad que tenfa un amplio patio con jardines
y huerta y, en el centro de éstos, una fuente; y para tenerla en
perfecto orden se contaba con el apoyo de varias sirvientas y
cocineras que ayudaban en las labores domésticas.

Casa de la familia Jardon en Calimaya. Archivo de la familia
Jardon. Fotografia propiedad de la autora reproducida con
autorizacion de la familia.

Don Cayetano pertenecia a la Sociedad de calimayenses,
que era una organizacion muy selecta conformada por las prin-
cipales familias, y su proposito era mejorar la localidad en to-
dos los aspectos. La Sociedad mantenia contacto estrecho con
la élite politica y econdémica del estado. Entre sus logros pode-
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mos mencionar que, por las bellas construcciones que todavia
se miran en la calle principal de la cabecera, la derrama econé-
mica y la cantidad de poblacion, le fuera otorgada la categoria
de Villa el 28 de septiembre de 1894 y que en 1899 el ferroca-
rril de Toluca a Tenango pasara por ella, lo que posteriormente
significo6 que Calimaya estuviera entre los primeros municipios
del estado que contaron con teléfono, telégrafo y luz eléctrica
al realizar la compania Henkel la prolongacion del ferrocarril.
Por toda esa labor, don Cayetano Jardon llego a ser presidente
municipal de Calimaya.

La infancia de Silvina en esa villa transcurri6 apacible en su
casa con la compania de sus hermanas y hermanos con quienes
podia jugar y divertirse: seguramente subiéndose a los cinco-
lotes, trepando los duraznos y capulines de la huerta o quiza
ayudando a dar de comer a los pollos y palomas de los corrales.

Entrada a la huerta. Casa de la familia Jardon
en Calimaya. Archivo de la familia Jardén. Fo-
tografia propiedad de la autora reproducida con
autorizacion de la familia.
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Aparentemente Silvina hacia lo que la mayoria de los ni-
nos de su clase hacian en esa época, sin embargo, habia una
notable diferencia: en la familia Jardon coexistian dos patro-
nes culturales distintos. Su madre espaniola nunca se amold6
del todo a los valores mexicanos. La sefiora Ignacia no com-
partia las practicas y normas que limitaban y menospreciaban
a las mujeres por el solo hecho de serlo. Se asegur6 de crear
un ambiente de libertad para sus hijas pese a las criticas y
tensiones que esto pudo acarrearle. Seguramente ella misma
se encargd de ensenarles las primeras letras y oraciones asi
como las labores propias del “bello sexo” como la costura y el
bordado, y de enviarlas a la “Amiga” o a la escuela de ninas
de la localidad para que continuaran su educaciéon primaria
elemental.

Séame permitido dedicar este trabajo a mi carifiosa madre, a quien
debo el haber dado los primeros pasos en la senda del estudio, en
donde se llené mi alma de esperanza.

Escribiria Silvina, cuarenta anos después, en las dedicatorias
del Programa General y Programas Detallados para los Kinder-
gartens del Estado de México.

Pero las opciones educativas que ofrecia Calimaya eran
realmente limitadas y las familias que tenian la posibilidad eco-
nomica enviaban a sus hijos, y en menor medida a sus hijas, a
la capital del estado para continuar su preparacion.

EN LA ESCUELA NORMAL DE PROFESORAS
Y DE ARTES Y OFICIOS DE TOLUCA

Antes del porfiriato la profesion de maestro de escuela prima-
ria no existia como tal debido al reducido plan de estudios que
sOlo incluia lectura, escritura y algtin nivel de aritmética, asi
como el caracter instructivo de éstas. Cualquier persona que
medianamente dominara estos conocimientos podia emplearse
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como preceptor.®® Pero con la difusion y posterior adopcion
de las mas novedosas corrientes pedagogicas y psicologicas eu-
ropeas y norteamericanas, y con el afin de no sélo instruir
sino educar a la poblacion del pais, se hizo necesario ensenar a
ensenar. La institucion creada para tal proposito fue la Escuela
Normal, la cual recibe su nombre porque “sirve de norma y
da la regla a que debe ajustarse la ensenanza; es la escuela ma-
triz o central de las que se derivan las demds escuelas”.®’

Las normales mexicanas al igual que las norvteamericanas
y de otros paises latinoamericanos siguieron los modelos euro-
peos, principalmente los prusianos. En este sistema se privilegio-
ba la nueva ciencia de la pedagogin. Abundaba la literatura
pestalozziana y frocbeliana en lo bisquedn de una teovin y un
método, congruentes entre si. Ademas se favorvecian las ciencias
positivistas y la industria v comercio capitalista como signos de
una época cuyo ideal eva ln paz y el progreso.*® Adicionalmente
las normales mexicanas retomaron la version norteamericana
de las doctrinas de Herbart, que consideran a la ciencia como
I fuerza motriz que impulsa el desarrollo economico, social y
cultural de un pais y establece como nltimo fin de la instruccion
o formacion ética vy del carvicter del individuo para que no solo
sea consciente de si mismo sino de la totalidad del mundo y de sus
relaciones en él.

Surgieron primero Escuelas Normales en algunas entidades
federativas y capitales como en San Luis Potosi, Guadalajara,
Jalisco, Puebla, Nuevo Le6n y Jalapa, Veracruz. En 1882 sien-
do ministro de Justicia e Instruccion Publica, Joaquin Baran-
da comisioné a Ignacio Manuel Altamirano, Justo Sierra y
al poeta Manuel Flores para elaborar un proyecto tendiente a
la creacion de las Escuelas Normales en la Repuaiblica Mexicana.
Este fue presentado al Congreso de la Unién que lo aprobé y
dio origen al decreto de creacion de este tipo de instituciones,

3 Milada Bazant, Historia de ln educacion durante el porfiriato, p. 129.
3 AGNM, Justicia e Instruccién, Leg 24-7-37-15, p. 5-6.
40 Tames Bowen, Historia de la educacion occidental, p. 462.
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principalmente para la capital del pais. Sin embargo, la aper-
tura de esta instituciéon no significaba una oportunidad para
el desarrollo profesional de las mujeres, pues dichas escuelas
—al igual que los institutos cientificos y literarios que también
ofertaban carreras profesionales— eran instituciones exclusivas
para varones.

En el Estado de México, casi diez anos después de la pro-
mulgacion del mencionado decreto federal en 1891, el gober-
nador José Vicente Villada, quien se destacd por su apoyo
decidido a la educacién estatal, decretdé que se fusionaran el
“Asilo para Nifnas” y la “Secundaria para Senoritas” para con-
vertirse en la Escuela Normal de Profesoras y de Artes y Ofi-
cios, cuyo proposito era dar la oportunidad a las mujeres de
cursar educacion profesional.

Art. 1°. El establecimiento llamado “Asilo para Ninas Huérfanas”
fundado en la Capital del Estado, se denominara en lo sucesivo
ESCUELA NORMAL PARA PROFESORAS Y DE ARTES Y
OFICIOS.

Art. 2°. Se autoriza al Ejecutivo para reglamentar dicho estableci-
miento y senalar los programas de ensefianza. Lo tendra entendido
el gobernador del Estado, haciéndolo imprimir, circular, publicar
y ejecutar. Dado en Toluca el 26 de Septiembre de 1891. José Vi-
cente Villada. Rabrica.

La Normal de Profesoras y de Artes y Oficios era la mejor y
tnica opcion de educacion superior para las mujeres del va-
lle de Toluca. Vanguardista para su época, el plantel ofrecia
la carrera de profesora de instruccion elemental, asi como los
talleres de fotografia, flores artificiales, telegrafia y teneduria
de libros, y en todas ellas se podia obtener un titulo. Ademas
contaba con una escuela de parvulos y una primaria anexa, y
los estudios del ciclo secundario se hacian conjuntamente con los
profesionales. Las alumnas eran internas o externas. Las inter-
nas vivian dentro del edificio de la Normal que contaba con
dormitorio, comedores, regaderas, etc., y podian ser de gracia
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o pensionistas, es decir, que los gastos de su manutencion, es-
tancia e instruccidon eran pagadas por el Estado o bien por los
padres de familia. Las externas solo asistian a tomar clases y
regresaban a su casa todos los dias.

ot

Patio de la Escuela Normal de Profesoras y de Artes y Oficios. José Villada, Me-
moria de ln administracion pnblica del Estado de México presentada a ln XV le-
gislatura por el gobernador constitucional José Vicente Villada, Toluca, México,
Imprentay Litografia y Encuadernacion de la Escuela de Artes y Oficios, 1894.

Silvina entr6 a la Normal como alumna interna para con-
cluir su primaria superior y después continuar sus estudios
para profesora.

El plan de estudios de la primaria superior comprendia las
siguientes materias: primer curso de matematicas, gramatica es-
panola, raices y derivaciones griegas y latinas, geografia de Mé-
xico, primero y segundo cursos de francés, caligratia, musica
vocal, dibujo de estampas, urbanidad, moral, labores propias del
sexo, autogimnasia, nociones de fisica y meteorologia, historia
de México, primero y segundo cursos de inglés, nociones de
quimica general, botanica y zoologia, nociones de higiene, geo-
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gratia universal, nociones de derecho constitucional, nociones
de anatomia y fisiologia humana y primer curso de piano.

Las alumnas que aspiraban a obtener un diploma como
maestras en algan arte u oficio de los que la Normal ofrecia,
tenian que hacer simultaneamente los estudios de primaria su-
perior y ensefianza secundaria como también se le llamaba, y
las practicas en los talleres respectivos.

Quienes deseaban obtener el titulo de profesora de ins-
truccion primaria de primera clase tenian que realizar cinco
anos de estudios; las de segunda clase, tres anos, y las de ter-
cera clase, dos.*!

En todos los casos era obligatoria la practica de las alumnas
en los talleres de filigrana, fotografia, flores artificiales, bordado,
lavado y planchado, encuadernacion, pintura, labores domésticas,
telegrafia, enfermeria y en los laboratorios de fisica y quimica.

El empeio e inteligencia de la joven Silvina la llevaron a
ser una alumna muy destacada que obtuvo multiples premios y
reconocimientos en las distintas materias.

Diplomas/reconocimientos a la alumna Silvina Jardén en la Escuela Normal
de Profesoras y de Artes y Oficios 1890-1896*

Fecha Lugar Materin
Abril 1 1890 12. Calificacién Dibujo de la escuela primaria
Abril 1 1893 12. Calificacién Buena Conducta (Interna)
Abril 15 1894 12. Calificacién Geografia de México
12. Calificacién Matematicas

#1 Reglamento interior de la Escuela Profesional y de Artes y Oficios para Se-

noritas 1900, Art. 43. Las escuelas primarias del Estado de México como en
la mayoria del pais, estaban clasificadas como de primera, segunda y hasta
tercera clases, dependiendo de su ubicacion geografica, nimero de alumnos,
edificio y mobiliario y plan de estudios. Asi, las de las capitales y localidades
mas importantes eran de primera clase mientras que las de las rancherfas y
zonas indigenas de tercera.

Cuadro de elaboracion propia a partir de los documentos del archivo de la
familia Jardon.

42
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Fecha

Lugar

Materin

12, Calificaciéon

Buena conducta

12, Calificacién

Primer ano de Espanol y raices
griegas

12, Calificacién

Primer ano de costura blanca

Abril 31 1895

12, Calificacion

Historia de México

22, Calificaciéon

Segundo ano de Dibujo

12, Calificacién

Primer ano de Caligrafia

12, Calificacién

Psicologia y Moral

12, Calificacién

Teneduria de Libros

12, Calificacion

Segundo ano de Musica

12, Calificaciéon

Segundo ano de Espaiol

12, Calificaciéon

Segundo ano de Matematicas

22, Calificaciéon

Primer ano de Flores

12, Calificaciéon

Primer ano de Francés

12, Calificacion

Primer afio de Bordado

Mayo 1896

22, Calificaciéon

Tercer aino de Matematicas

12, Calificacién

Segundo ano de Francés

12, Calificacién

Segundo ano de Telegrafia

12. Calificacién
y recomendacion
especial

Segundo ano de Teneduria de
Libros

22, Calificaciéon

Tercer afno de costura blanca

12, Calificacién

Fisiologia

12, Calificaciéon

Tercer aio de Espanol

12, Calificacién

Geografia Universal

12, Calificaciéon

Tercer afio de Misica
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La preparacion pedagogica de las alumnas comprendia:
primer curso de pedagogia, metodologia general, higiene es-
colar, psicologia aplicada a la educacion y educacion fisica, en-

tre otras materias.
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Diploma de primera calificacién en costura obtenido en
1895 y firmado por el gobernador general José Vicente Vi-
llada y su hermano Eduardo Villada, secretario general de
Gobierno. Archivo de la familia Jardon. Fotografia propie-
dad de la autora, reproducida con autorizacién de la familia.

Las metodologias especiales se estudiaban de manera prac-
tica en los departamentos anexos —parvulos de primaria—y
la organizacién y legislacion escolar, de manera tedrica, por

medio de lecciones orales.
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Las maestras de parvulos de primaria y de las materias
profesionales celebraban juntas periodicas, bajo la presidencia
de la directora de la Escuela Normal, a las cuales asistian las
alumnas de 4° y 5° grados de la carrera profesional, a efecto de
que observaran los diversos procedimientos de ensenanza para
el empleo correcto de los métodos, formas y procedimientos
pedagogicos.*?

SILVINA JARDON,
MAESTRA DE PARVULOS

Podemos considerar que la educacion para parvulos,** de ma-
nera institucionalizada en el Estado de México, comenz6 en
1881 durante la gestion del licenciado José Zubieta, como go-
bernador, al establecer en las escuelas primarias una seccion de
parvulos. Sin embargo, la primera escuela exclusiva para par-
vulos abri6 sus puertas apenas en 1890 y llevaba por nombre
Escuela José Vicente Villada en honor al gobernador que era
quien la promovia y patrocinaba, pero al concluir el primer ano
de labores y debido a “sus buenos resultados”, por decreto del
propio gobernador, se fusion6 a la recién creada Escuela Nor-
mal para Profesoras y de Artes y Oficios como un departamen-
to anexo. Durante siete anos solo funcionaron en territorio
mexiquense las dos escuelas de parvulos anexas a las Normales,
la de Profesores que formaba parte del Instituto Cientifico y
Literario y la de Senoritas. Las alumnas de la carrera de ma-
gisterio de esta Gltima realizaban sus practicas en la escuela
de parvulos y primaria elemental anexas. La primera estaba
dirigida por la senorita profesora Maria Mercedes Calderén
de la Barca, y seguramente la joven Silvina mostr6 aptitudes
sobresalientes para el trabajo con parvulos, pues al egresar fue
designada por el gobernador general José Vicente Villada, el

43 Escuela Normal para Senoritas, Homenaje de las alumnas de ln generacion
1954, p. 16.

* Con la palabra pdrvulo se nombraba a los nifos entre tres y ocho aios en el
espanol de esa época.
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1 de marzo de 1898, para dirigir la recién abierta Escuela de
Parvulos de Texcoco.

Fotolit. E.M. Moreau y H. México. Toluca. Patio de la Escuela Normal de
Profesoras y de Artes y Oficios. Tomado de: Memoria de ln administracion
piblica del estado de México. Cuatrienio de 1889-1893. Lamina entre paginas
196y 197.

Esta era una de las tres escuelas de parvulos fuera de la
capital estatal que el general Villada abriera entre 1898 y 1900
motivado principalmente por la cada vez mas aguda critica a la
excesiva centralidad de su gestion, ademas del hecho de que a siete
anos de haber implementado este tipo de planteles en la enti-
dad, y un poco mas en el Distrito Federal, cada vez eran mas
conocidas y reconocidas ya no solo por las élites académicas y
politicas, sino por la sociedad, en general, con opiniones muy
tavorables.

No debid ser facil para una seforita de veinticuatro anos,
provinciana y de buenas costumbres, alejarse de su familia,
transitar sola por caminos largos y peligrosos y llegar a una
poblaciéon desconocida, pero el proyecto lo valia: llevar educa-
cién hasta el tltimo rincén del estado, pues instruir a la gente
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era la Ginica forma de lograr que México se transformara en
una naciéon moderna y prospera tal como lo queria el presiden-
te Diaz y lo compartia el gobernador Villada, y ellos contaban
con ella para lograrlo.

La magna tarea de la educaciéon de un pueblo no consiste sélo en
transmitir muchos conocimientos, sino principalmente desarraigar
sus vicios y hacer que adquieran habitos de trabajo y moralidad.
Pues el pueblo mis feliz no es el mas instruido, sino el que tiene
mas virtudes; el mas poderoso tampoco es el mas docto, sino el
mas activo y el mis emprendedor.*®

En particular, las escuelas de parvulos eran una propuesta no-
vedosa para atender, con la pedagogia europea mas vanguar-
dista, a los ninos menores de seis anos para irlos convirtiendo
en los ciudadanos que el pais requeria.

Sin embargo, su estancia en Texcoco fue mas bien corta,
pues al siguiente ano permutd con su propia maestra Mercedes
Caldero6n. Ya nuevamente en Toluca se hizo cargo de la Escue-
la de Parvulos anexa a la Escuela Normal de Profesoras y de
Artes y Oficios.

De 1899 a 19154 fue simultineamente directora y maes-
tra del Gltimo grado de parvulos. En ese tiempo el ser directi-
vo no implicaba dejar el trabajo frente a grupo, incluso era su
funcién ensenar con su practica a las otras maestras del plantel
—Illamadas profesoras auxiliares—, y era responsable por la ca-
lidad de la ensenanza de toda la institucion.

4 Escuela Normal para Sefioritas, op. cit., p. 19.

6 Algunas fuentes secundarias sefialan que entre 1909 y 1911 fungié como
directora no sélo de la escuela de parvulos sino de toda la Escuela Normal,
pero desafortunadamente no se han encontrado evidencias documentales al
respecto.

Personal de la Escuela de Parvulos anexa
a la Escuela Normal de Profesoras y de Artes y Oficios de Toluca

S
S
3
S
®

32 aquxiliar

auxiliar

ra

12 pquxiliar

ora Parvulos

~
~

Ano

Matilde Sicilia Sofia Andresen Silvina Francisca Colén

Silvina Jardén

Lic. Eduardo Villada

1899

Jardén

Consuelo Gonzilez
(interina) Ana L. Zarate

de Peralta

Matilde Sicilia Sofia Andresen Silvina Magdalena Vazquez Vda.

Silvina Jard6n

Lic. Eduardo Villada
Ana L. Zarate de Peralta

1900

Ballesteros

Jardén

Petra Lopez

Esperanza Cardenas

Matilde Sicilia Sofia Andresen Sil vina

Silvina Jardén

Lic. Eduardo Villada
Ana L. Zarate de Peralta

1901

ELIDA LUCILA CAMPOS ALBA e

Enriqueta Veytia

Jardén

Enriqueta Marfa Ortega Silvina Petra Lopez

Silvina Jardén

Lic. Eduardo Villada
Ana L. Zarate de Peralta

1902

Esperanza Cardenas

Jardén

Garduiio

Petra Lopez

Ma.

Gonzilez

Soledad Sinchez Maria Ortega

Maria Gonzilez

Lic. Eduardo Villada
Ana L. Zarate de Peralta

1903

Esperanza Cérdenas

Soledad Sanchez Marfa Ortega Silvina Petra Lopez

Silvina Jardén

Lic. Eduardo Villada
Ana L. Zarate de Peralta

1904

Esperanza Cardenas

Jardén

Petra Lopez

Silvina

Soledad Sinchez Marfa Ortega

Silvina Jardon

1905

121

Esperanza Cérdenas

Jardén

Consuelo

Soledad Sanchez

Amalia Veytia

Mendoza

(Int.)
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Director (n) Normal

Criada/celadora/niviera

32 puxilior

22 puxiliar

1% aquxilior

Directora Parvulos

Subdirector (n)

Ao

Petra Lopez

Soledad Sanchez Marifa Ortega Silvina

Silvina Jardon
Soledad Sinchez

1906

Esperanza Cardenas

Jardén

Luz Macedo

(Int.)

Petra Lopez

Soledad Sénchez Marfa Ortega

Silvina Jardén
Soledad Sanchez

1907

Esperanza Cérdenas

(Int.)

Ana Valle

Soledad Sanchez Andrea Carrillo

Silvina Jardén
Soledad Sanchez

1908

(Int.)

Luisa Rivero

Silvina

Soledad Sanchez Andrea Carrillo

Silvina Jardon

Refugio Martinez

1909-
1910

Esther Martinez Margarito

Jard6n

(Directora sin

Carriedo

Garcia (Jardinero)

sueldo)

Silvina Jardén
(Directora sin

Gumersindo Pichardo

1911-

Silvina Jardo6n (?)

Ana Maria. Vda. De

1914

sueldo)

Peralta

Esther Cano (?)

Elvira Nozari

1915

Silvina Jardén

Cuadro de elaboracién propia a partir de los Archivos AHUAEM, AHENP y AHEM.
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Como se observa en la tabla anterior, solamente en 1903
la profesora Jardon no labor6 en la Escuela Normal para Pro-
fesoras, pues las autoridades educativas estatales consideraron
como una estrategia de mejora el intercambio de las directoras
de los dos planteles de parvulos anexos a las escuelas Nor-
males. Asi es que entonces paséd a prestar sus servicios con la
misma categoria a la Escuela Normal de Profesores anexa al
Instituto Cientifico y Literario.

El programa general establecido en el articulo 21 de la Ley
Organica de Instruccion Primaria de 1897 para las Escuelas de
Parvulos estaba constituido de la siguiente manera:

I Ejercicios fisicos que eduquen tanto los sentidos como el siste-
ma muscular.

II. Dones de Froebel

III.  Lecciones de cosas sobre Historia Natural, Artes ¢ Industrias.

IV.  Primeros ejercicios del idioma patrio, comprendiendo la ense-
nanza simultinea de la lectura y la escritura.

V. Primeros ejercicios de calculo mental empirico

VI.  Cuentecillos morales

VII. Biografias de hombres ilustres mexicanos

VIII. Primeras nociones de geografia fisica y astrondémica

IX.  Trabajos manuales

X. Canto al unisono

Este programa se desarrollaba conforme al calendario es-
colar establecido y en jornadas de cinco horas: de 9 a 12 por
las manana y de 3 a 5 por las tardes.*’

La calidad en la ensenanza era medida en los llamados Ex:a-
menes anuales, los cuales consistian en un acto pablico donde los
pequenos parvulitos demostraban, ante las autoridades guberna-
mentales y educativas asi como a los padres de familia, que habian
logrado los aprendizajes esperados, y de cuyos resultados tam-
bién se evaluaba al profesor de grupo y al directivo de la escuela.

47 AHENP, Fondo ENPAO, Volumen 1, Exp. 43.

i
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ga, v cuando ésta no los visita con bastante frecuencia en sus
hogares iran ellos en su busca. Ella no es una maestra sino su
compaiiera de juegos y estd en aptitud de averiguar sus mas
intimos afectos y de ejercer poderosa influencia sobre su vida.

La jardinera debera poseer perfectamente la muisica, no ser
simplemente una ejecutante mecanica. Los ninos aman la ma-
sica, y movimientos ritmicos. Canciones y evoluciones musica-
les constituyen una parte importante de los ejercicios diarios
del Kindergarten.

En cuanto a educacion en otro sentido, debiera la jardinera
haber aprendido todo lo que en el ramo ensenan los libros y
la naturaleza. Ya pasé el tiempo en que una madre econémica
pudo decir: “en vez de mandar a mi hija a la escuela superior
haré que estudie el kindergarten. Para eso ya sabe lo bastante”.

Hoy dia semejante apreciacion ya no seria posible. La au-
toridad exige dos afios de aplicacién especial y que la profesora
tenga su diploma de maestra normal o su equivalente si quiere
dedicarse al kindergarten.

La cultura completa obtenida mediante un estudio espe-
cial de la asignatura estd recomendandose por si sola.

No hay campo en la educaciéon donde la mujer pueda ha-
llar mejor preparacién para los variados deberes de la vida, aun
cuando no piense dedicarse al profesorado. En él se desenvuel-
ve lo que tienen de mejor y la habilita para la méis elevada de
todas las profesiones: jla maternidad! 3

En el caso de la profesora Silvina no sélo poseia esas cua-
lidades sino que ademas, en su caracter de directora, consti-
tufa un ejemplo y guia tanto para su personal como para las
alumnas normalistas que practicaban en la escuela de parvulos
anexa.

Maestros y personas cultas visitaban constantemente, a invi-
tacion del gobernador Villada, los trabajos que bajo su direccion
se realizaban en dicha institucion. Su presencia era altamente

8 Fragmento del articulo “;Qué es el Kindergarten?” publicado en la Gaceta
de Gobierno. Periédico Oficial del Estado de México, 20 de julio de 1901.
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estimada en los eventos civicos y sociales del gobierno estatal,
pues de alguna manera formaba parte de la élite magisterial vy,
al igual que su plantel, representaba “la profesora modelo” que
requeria el pais para el logro de las metas porfiristas.

Aunque en 1912 las escuelas de parvulos eran muy pocas
en el territorio estatal y el movimiento armado de la revolucion
tomaba fuerza, las autoridades de la instruccion publica estata-
les consideraron necesario la creacion del cargo de Inspectora de
Escuelas de Parvulos, y nombraron a la senorita Jardon para
desempenarlo.

Como inspectora visito las escuelas de parvulos de Toluca,
Tenango, Texcoco y Chalco verificando las condiciones “higié-
nico-pedagogicas” de los edificios para dar parte a la autoridad
competente; comprobaba la inscripcion y asistencia de los ni-
nos revisando que los libros administrativos estuvieran bien y
al corriente; pero, sobre todo, atendia dos aspectos de la vida
escolar: el primero, la reorganizacion de los planteles conforme
a las corrientes pedagogicas en las que se basaba el programa, y
el segundo, capacitaba a las maestras en los métodos pedagogi-
cos propios para los parvulos, pues la gran mayoria de ellas eran
maestras de primaria sin ninguna formacion especializada.

Los diversos movimientos ritmicos ejecutados esta tarde por todos los
alumnos, y organizados y dirigidos por el Personal Docente de la
referida Escuela, estuvieron animados y espontaneos, sin advertirse
el mecanismo pesado y formalista de ejercicios gimnasticos, sino la
alegria y sencillez de un baile infantil.

Las Sefioritas Profesoras se empefian en poner en practica los
procedimientos que a la vez que ejerciten al nino fisicamente, favo-
rezcan su desarrollo intelectual y moral.

Los detalles de la visita constan en el informe que sobre el par-
ticular se remite al Gobierno.*

# Visita realizada a la Escuela de Parvulos de Tenango del Valle el 28 de agosto
de 1913, AHJNHA/Libro de visitas de inspeccidon,/1901.
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Como resultado del reordenamiento educativo realizado
en 1916 y en reconocimiento a su empeno académico y desem-
peno laboral, el 8 de agosto es nombrada Directora Ambulante
de escuelas de parvulos y ninos indigenas® y ratificada como
Inspectora de las Escuelas de Parvulos en el Estado de México.

Silvina en el jardin. Archivo de la familia Jardon. Fotogra-
fia propiedad de la autora reproducida con autorizacién
de la familia.

Durante 1918 fungié como secretaria de la Escuela Nor-
mal Mixta surgida de la fusiéon de las Normales de Varones y
Senoritas. En 1921, al separarse las normales nuevamente, la
profesora Silvina es nombrada por segunda ocasion, directora
del Jardin de Ninos anexo a la Escuela Profesional y de Artesy
Oficios para Senoritas:

50 AHEM, Educacion de parvulos, Vol. 1, Exp. 5, Foja 1, 1916.
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Era una seniovita velativamente alta, no eva chaparyita, vestida casi
siempre de negro y largo, (su vestido eva) muy modosito de mangas;
a veces iha a visitar los salones y cuando tba uno a ln diveccion elln
estaba abi, por ejemplo cuando lo iban a inscribir, los nifios thamos
y entrabamos a la diveccion. De su caracter eva agradable, no era
regaviona, no entraba a los salones a vegaiar, se vein muy enérgica
pero no eva asi.S!

La “seno” Silvina continu6 dirigiendo el kindergarten o jardin
de ninos anexo a la Normal de Senoritas hasta 1938. Por sus
méritos y servicios profesionales, varios gobernadores del Esta-
do de México le otorgaron diversos reconocimientos, premios
y medallas.

FORMADORA DE EDUCADORAS
DE PARVULOS

Es importante senalar la destacada labor que la profesora Jar-
don realizo en la preparacion de las jardineras o educadoras de
parvulos del Estado de México.

La escasez generalizada de profesores titulados, y en parti-
cular del sexo femenino,*? asi como la necesidad de contar con
conocimientos pedagogicos especializados, origind que, en las
escuelas de parvulos, las directoras y maestras en funciones
capacitaran a jovencitas con ciertas aptitudes morales ¢ intelec-
tuales, quienes a manera de aprendices de un taller artesanal,
ayudaban a las profesoras y estudiaban los textos que éstas les
sugerian y proporcionaban. Llegado el momento se incorpora-
ban como profesoras de los grados inferiores y seguian bajo la
tutela y vigilancia de la directora del plantel.

51 Entrevista realizada a la sefiora Socorro Garcés, alumna del Jardin de Ninos

anexo a la Normal de Seforitas de 1924 a 1927, por Elida Lucila Campos Alba
en Toluca, febrero de 2009, PHO1 /1-1.

Milada Bazant, En busca de la modernidad. Procesos educativos en el Estado de
Meéxico 1873-1912, p. 270-271.

52
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Sin embargo, en 1902, ante la creciente demanda, por par-
te de la sociedad, de inscripciones en las escuelas de parvulos
anexas, y como parte de la reorganizacion de las propias Nor-
males, se estableci6 un curso especial para ensenar la peda-
gogia de los Jardines de Ninos en la Normal para Profesoras.
Tal empresa constituyd una accion de vanguardia educativa
del Estado de México, pues en la capital del pais el gobierno
tederal no lo hizo hasta 1909.

Art. 7° Se establece ademas un titulo especial de Profesoras de par-
vulos y las personas que deseen obtenerlo, cursarin después de los
cuatro anos que esta ley prescribe para las profesoras de instruccién
primaria elemental en escuelas urbanas, un 5° curso anual, que

comprendera las materias siguientes:

Loégica (Tres clases por semana).

Moral (Dos clases por semana).

Higiene general y Medicina doméstica (Dos clases por semana).
Nociones de Horticultura y Floricultura (Dos clases por semana).
Cria de animales domésticos (Media hora diaria).

Pedagogia maternal (Estudio de la naturaleza fisica y psiquica del
nino y cuidados que requiere en los primeros afios de su existencia)
(Cinco clases por semana).

Metodologia aplicada (Estudio tedrico-practico especial del méto-
do Froebel) (Dos clases por semana).

Practica del mismo método en la escuela de parvulos anexa (Tres
horas semanarias).

Estudio y acompanamiento de coros escolares adecuados (Tres ho-
ras semanarias).

Labores manuales propias de las escuelas de parvulos (Tres horas
semanarias).”

La profesora Silvina imparti6 las catedras de Economia,
Medicina doméstica, Floricultura, Dibujo lineal y cartogra-
fico, Literatura, entre otras. Pero quiza su mayor influencia

5 Ley Organica de la Escuela Normal para Profesoras de Instrucciéon Primaria
en el Estado, 15 de febrero de 1902.

ELIDA LUCILA CAMPOS ALBA ¢ 131

en las alumnas era a través de las practicas en la escuela
de parvulos anexa donde se aprenderian y ejercitarian los
principales métodos y técnicas didacticas especializadas.
Adicionalmente se adquirian o mejor dicho, se perfecciona-
ban, gracias al ejemplo y consejos de las titulares, las cua-
lidades necesarias para ser una maestra de parvulos: amor
a los ninos, a la belleza y a la naturaleza, conducta moral
intachable, exquisitas maneras y trato y amor a la Patria.
Estas “caracteristicas indispensables” para ser una “maestra
de las buenas” provocaron que por varias generaciones las
profesoras decidieran permanecer solteras y asi dedicarse en
cuerpo y alma a la educacion de los hijos de la naciéon, como
el caso de la senorita Jardon.

En la década de los treintas, en ocasiones, llegaban las seiiovitas Jardon
a Calimaya a visitar o su madrve y o su hevmana Eloisa que tenin
una pequena escueln para pobres en un cuarto de su casa, v saliamos
todas las chiquillas o verlas —vyo tenia como unos 10 aios y ella como
50 0 60— pues nos gustaba verlas tan elegantes y distinguidas.>*

A principios de 1935 fallece su querida madre, la senora Ig-
nacia Tunén viuda de Jardéon, mientras ella continuaba en la
Normal ademas de ser parte del Consejo General de Educa-
cion del Estado de México junto con otros prestigiados maes-
tros como Adrian Ortega, Carlos Pichardo, Enrique Schultz y
Joaquin Labastida.*

Ante la invitacion de sus hermanas, Cointa y Maria, quie-
nes se desempenaban en la docencia en la Ciudad de México,
en 1938 se separa de la Escuela Profesional y de Artes y Oficios
para Senoritas de la ciudad de Toluca y traslada su domicilio
muy cerca de la iglesia de la Santa Veracruz en el centro de la
capital.

* Entrevista a la Profesora Marfa del Consuelo Garcia Sierra por Elida Lucila
Campos Alba, enero 2010.
55 AHJNHA, caja 2, Exp. 31.
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SU INTERPRETACION DE
LA PEDAGOGIA PARVULARIA

COURS DEDUCATION ET DPINSTRUCTION
PREMIERE ANNEE PREPARATOIRE ey

MANUEL
DES MNAITRES

ET LE GUIDE PRATIQUE DE LA PREMIERE ANNEE PREPARATOIRE
PAl
Mre MARIE PAPE-CARPANTIER
AVEC LA COLLABORATION

de M. el de M™ CH. DELON

UUATRIEME EDITION

PARIS
LIBKAIRIE HACHETTE ET C*

79, BOULEVARD SAINT-GERMALN, 79

1881

Portada del libro de Marie Pape-Carpantier que fue
tomado como referencia por educadoras decimo-
nonicas.

A principios del siglo XX la pedagogia considerada idéneo para
las Escuelas de Parvulos el sistema de Federico Froebel, sin em-
bargo, tanto el autor como sus ideas eran desconocidas para la
mayoria de los profesores de nuestro pais. Correspondi6 a la
senorita Silvina conocerlo, interpretarlo, adaptarlo y difundirlo
en el Estado de México. Para ello se dedico al estudio de la prin-
cipal obra de este autor, La educacion del hombre, y de los textos
de sus discipulos o analistas, tal es el caso de Ensignement dans
les salles dasile 6 Jeux gimnastique avec chants pour les infants
des salles dasile de madame Marie Pape-Carpentier que solicitd
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y le fueron comprados por el Gobierno del Estado®® al hacerse
cargo de la anexa a la Normal en 1899. Para la profesora Jardon
el idioma no era una barrera para obtener informacion, pues las
muy pocas y afortunadas jovenes egresadas de la Escuela Nor-
mal habian cursado, como parte del ciclo secundario, las asigna-
turas de Francés, Inglés y Raices griegas y latinas.

BASES

Programa General y Progra-
mas Detallados, para los
Kindergartens del Estado de
Méxlco, adaptados por la Se-
forita Profesors, - -

SILVINA
JARDON

Alamaa de Pri e los
Kindergartens de Boston,
Washington y Nueva-York.

La profesora Jardén adapt6 las ideas
froebelianas a la realidad mexiquen-
se tomando como referentes no s6lo
a los pedagogos mexicanos, sino
abrevando directamente de los tex-
tos europeos.

En la dedicatoria se lee:

A la inmaculada memoria del altruista extinto Sr. General José Vi-
cente Villada, a quien debemos, entre muchas de sus obras de rege-
neracion escolar, ln institucion del benéfico plantel, cuna de tantas
inteligencias femeniles que bajo distintas formas prestan hoy su valio-

% AHENP, Fondo ENPAO, Vol 6, Exp. 365, Foja 2.
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so contingente de actividad profesional a ln sociedad (...) A mis respe-
tables y sabios profesoves que combatieron con las sombras y dudas de
mi espivitu, inculcandome siempre la nocion del deber(...) a la niviez,
promesa actual del futuro engrandecimiento de mi Patvia.

Ademas, contando con el apoyo y preferencia de las au-
toridades estatales, la profesora Silvina, entre 1911 y 1916,
realizé varios viajes y estancias para conocer y aprender la
metodologia de los kindergartens en Boston, Washington y
Nueva York, asi como en la Universidad de Columbia, en
Estados Unidos.?”

Con todo ese conocimiento tedrico y empirico, y cono-
cedora de la necesidad que existia en las escuelas de parvulos
por su labor como inspectora, escribe el texto Bases, Progra-
ma General y Programas Detallados para los Kindergartens
del Estado de México, en 1917.

Desde el prefacio, la maestra Jardon marca su posicion
tedrico-pedagogica al manifestar que el plan educativo de los
Jardines de Nifos del Estado de México debia estar de acuer-
do con los principios del sistema froebeliano, ya que a su
juicio eran factibles de aplicarse a los ninos y garantia de ob-
tener los logros necesarios para arribar al progreso anhelado
como sociedad. En la primera parte aborda de manera clara
el tipo de organizacion, los programas, el material, el perso-
nal, los procesos de admision, las normas de higiene y aseo, la
disciplina, la distribucién del tiempo, el mobiliario y la forma
de evaluacion y reconocimiento que debian observar los kin-
dergartens®® mexiquenses, y la segunda consta del programa
detallado para todo el ciclo escolar.

% En algunas fuentes secundarias, cibergraficas y entrevistas orales se encuentra

informacién sobre un viaje a Alemania e Italia, pais en donde se supone es-
tudié con la doctora Marfa Montessori, sin que se hayan encontrado fuentes
documentales primarias al respecto.

Kindergarten es un vocablo en alemin que significa jardin de nifos. En
aquella época se nombraba indistintamente a este tipo de instituciéon educa-
tiva como Escuela de Parvulos, kindergarten o jardin de nifios.
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Ideas Graduadas

De seis a siete anos

De cinco a seis anos

Ninos de cuatro a cinco anos

32, Semana

32, Semana

32, Semana

Idea dominante.- El invierno. Celebraciéon

del 5 de Febrero.

ci6n a los Idea dominante.- El invierno

Idea dominante.- Protec

animales

Ejercicios fisicos.- Juego libre.

Ejercicios fisicos.- Juego libre. Juego
organizado “El trineo”. Pasos de baile.

Ejercicio digital “En la Pradera”. Juego

organizado: “El premio”
Canto. El invierno-

Ejercicios fisicos.- Juegos al aire libre.
Ejercicio digital “El gato”, Juego

Canto.- “Joyas de invierno”
Sinfonia infantil: El Invierno

organizado “El gato ha despertado”.

Canto.- El gato.

Conversacion.- Abrigo que nos
proporcionan algunos animales,

para protegernos del frio.

Conocimiento de la naturaleza: Observacién

Conversacion.-El gato, sus costumbres y

7

de estampas que contengan paises del Artico.

le debe cuidar.

Juego con el primer don: “Derecha e

/.

, como se

travesuras

Cuento.- “El viento y el hielo”

Cuento.- “Los buenos amigos”

ELIDA LUCILA CAMPOS ALBA

1 contorno de casas de
terminar un arreglo de las
cajas destinadas a la casa de muiecas.

esquimales. En las cajas con arena representar
un paisaje de invierno. Listones y argollas:

formas de trineos.

animales del Artico. Barro: modelar una
media esfera y casas de esquimales. Trabajos

ccion:

écdota: “Destreza y valor de un perro”
y pequeiias: e

Recitaciéon: “Mi querida almohadita”
Dones de Froebel.- Argollas grandes

Ocupaciones.- Recortado: contornos de

de constru

Ocupaciones.- Dibujo: una montana.
Recortado sin tijeras: formas de

pelotas. Continuacién de los ejercicios
animales

Dones de Froebel.- Repeticion del
ejercicio con el primer don: materia
con que esta hecho el vestido de las
de movimiento con la esfera.
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El Programa incluia las asignaturas de Moral, Ejercicios
Fisicos, Observacion de la Naturaleza, Lenguaje, Nimero y
Dones y Ocupaciones de Froebel. Seguramente fue utilizado
en los seis kindergartens mexiquenses, logrando un alto grado de
uniformidad dada la estructura que vemos en el ejemplo: fecha
de aplicacion, tematica, contenidos, actividades, materiales,
etc. La planeacién para todo el ciclo escolar estaba ahi conteni-
da y solamente se requeria de que la educadora la aplicara. Con
esta forma de trabajo la organizacion de los planteles asi como
las evaluaciones comenzaron a mejorar, estableciéndose pautas
de ensenanza, formas de relacion, uso de materiales y actitudes
tan fuertes y duraderas que atn en nuestros dias prevalecen.
Este texto también fue utilizado como guia en el Congreso so-
bre Metodologia del Kindergarten que se organizé en Saltillo,
Tamaulipas en ese mismo ano.

EN LA CIUDAD DE MEXICO

Su trayectoria profesional en la capital de la Republica tam-
poco fue corta, pues labor6 entre diez o quince afios como
maestra de grupo en escuelas primarias, y posteriormente fue
jubilada. Desde los anos cincuenta, en la delegacion Azcapot-
zalco, existe un jardin de ninos que lleva su nombre.

SILVINA, LA MUJER

Es necesario dedicar una breve reflexion acerca de la profesora
Silvina Jardén como mujer. Aunque se sabe muy poco de su
vida personal, podemos imaginarnos las dificultades que tuvo
que haber sorteado para llevar a cabo todo lo que hasta aqui se
ha mencionado. Su quehacer profesional habla de un espiritu
térreo y decidido, y de un compromiso con una entrega total a
la misién educadora. Actualmente la presencia femenina en el
magisterio es algo cotidiano y pudiera pensarse que su integra-
cion fue natural, rapida y facil, pero en realidad el proceso por
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el que las mujeres consiguieron un lugar en la construccion del
sistema escolar y en las aulas fue dificil y lleno de tensiones y
contradicciones.?

El pensamiento liberal y las posibilidades econémicas de
su familia hicieron posible que tanto ella como sus hermanas
salieran de su pueblo a estudiar solas a Toluca o a la Ciudad
de México, en una época en donde las familias de clase media
y alta que querian lograr el prestigio de una buena educaciéon
para sus hijas, optaban por contratar los servicios de profesores
extranjeros con el fin de mantenerlas alejadas de los “peligros
mundanos”.

Sin embargo, en las mismas Escuelas Normales para Seno-
ritas, la educaciéon de las mujeres continuaba teniendo carac-
teristicas particulares: se consideraba que, aunque realizaran
estudios, ninguna de ellas lograria igualar los talentos —sobre
todo intelectuales— de los varones. Se les daba igual impor-
tancia tanto a las materias cientificas como a las relacionadas
con “labores propias del sexo™: costura, lavado y planchado,
flores, economia doméstica, etc., pues realmente el interés por
la educacion de las mujeres era que pudieran desempenar con
mayor eficacia su tarea de formadoras de futuros ciudadanos.

“Todas mis tias hacian unas labores hermosas de tejido,
bordado, deshilado y costura, no sélo por lo que la abuela Ig-
nacia les ensend, sino por lo que aprendieron en la escuela para
senoritas. De hecho venian a la casa muchachas del pueblo para que
ellas les ensenaran”.®

Posiblemente muchas de las jovenes que concluian sus
estudios como profesoras en las Normales no los ejercian al
contraer matrimonio, y aquéllas que lo hacian tenian que en-
frentar la desaprobacion de algunos sectores sociales que las
criticaban por trabajar fuera del hogar, ademas de la oposicion

% Oresta Lopez, “Historiografia de las maestras rurales: la conquista de espa-

cios en el sistema educativo”, en Luz Elena Galvan, Miradas en torno o la
educacion de ayer, p. 129.

¢ Entrevista realizada a la sefiorita Otilia Jardén, Calimaya, julio, 2015.
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de sus companeros de gremio que no estaban dispuestos a dar-
les un trato de iguales.®

Como muchas profesoras de la época, Silvina Jardon y to-
das sus hermanas permanecieron célibes. ;Por eleccion? ;Por
rechazo social? Seria aventurado afirmarlo, pues entonces coe-
xistian ideas contrarias al respecto. Por una parte, las mujeres
se posicionaban cada vez con mayor fuerza en el gremio magis-
terial, principalmente para atender a los parvulos —los Con-
gresos Pedagogicos habian determinado que los atendieran
exclusivamente mujeres— a las niflas y senoritas. A las maestras
de escuela de todo el pais se les encomendaba “despertar el
cerebro y el corazén de sus alumnas” y tanto en algunas leyes
como en el imaginario social de la época era deseable que no
se casaran ni tuvieran hijos para evitar distracciones y pudieran
dedicarse de lleno a educar a “los hijos de la patria”.

Sin embargo, durante el porfiriato existia una lucha entre
los intelectuales varones positivistas en relacion con la educa-
cion y el papel de la mujer en la sociedad. Los habia quienes
consideraban la existencia de “una natural inferioridad de las
mujeres”, otros —quienes se llamaban a si mismos “feminis-
tas”— que sostenian que “las mujeres pueden ser iguales en in-
telecto y conocimientos a los hombres sin perder sus encantos
femeninos”, y algunos menos radicales que insistian en el pe-
ligro que representaba la intelectualizacion de las mujeres para
su principal funciéon que era la maternidad: “la mujer corre por
una fuerte pendiente, que si no la lleva al pedantismo ridiculo
de una brillante miseria académica, acaba por hacerla madre de
una prole enfermiza, débil y degenerada”.®?

Muy posiblemente Silvina concordaba con el segundo
grupo al igual que otras profesoras de la época, fundadoras
del movimiento feminista mexicano, como la profesora Elvira
Nozari, quien también fue directora de la Escuela Normal de
Profesoras y de Artes y Oficios en 1915. Con ella mantendria

8 Lopez, op. cit., p. 132.
2 Félix F. Palavicini, citado en Lopez, op. cit., p. 135.
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una entranable amistad y a quien se le considera una de las
precursoras mas notables de ese movimiento.

Silvina Jardon Tunén, notable maestra pionera de la edu-
cacion preescolar del Estado de México, fallecié el 30 de mayo
de 1958 en la Ciudad de México a la edad de 84 anos y fue
sepultada en su natal Calimaya.
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CARMEN RAMOS DEL RIO
(1882-1957)

Leticia Cardenas Aparicio*

Educar es formar habitos, encanzar, descubriv

y ejercitar habilidades, disponer la razon y los sentimientos
para rvesolver los problemas que se presentan

al ser bumano en el transcurso de su existencin.

CARMEN RAMOS DEL Rio,
Entre ln Realidad y la Fantasin, p. 118.

LOS PRIMEROS TIEMPOS

a historia de la educaciéon femenina en México ha sido

motivo de interés en las Gltimas décadas. Indagar como
surge y se legitima en la sociedad mexicana el derecho de las mu-
jeres a educarse y educar de manera formal es una de las tareas
que ha sido atendida por un buen ntimero de investigadores en
ciernes asi como de especialistas de los campos de la historia
y de la educacion. En particular se manifiesta un interés por
identificar el papel de las mujeres y su devenir como educado-
ras! lo que nos remite a la segunda mitad del siglo XIX que trajo
consigo importantes transformaciones en el ambito educativo,
sobre todo si consideramos que para entonces concebir a las
mujeres como profesionales en algn area del conocimiento

* Licenciada en historia por la UNAM, profesora en Educacion Preescolar, in-

vestigadora ATP, Centro de Investigacion y Difusion de Educacion Preesco-
lar CIDEP-CSEP-SEP.

El Centro de Investigacién y Difusiéon de Educacién Preescolar (CIDEP),
perteneciente a la Coordinaciéon Sectorial de Educacion Preescolar de la SEP,
cuenta con acervo bibliografico, archivo histérico y fotografico. En los l-
timos anos ha apoyado a investigadores de la UNAM, UPN y la ENMJN que
estan en la basqueda de informacion de caracter historico sobre la historia
de la educacién preescolar en México.
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era impensable y que s6lo podian acceder a la docencia y a la
enfermeria, territorios en los cuales, presumiblemente, podian
desarrollar su identidad femenina sin menoscabo de los pre-
ceptos sociales que las definian.

-

Carmen Ramos del Rio. Foto graduaciéon en 1901.
Coleccion de Ruth Salinas Ramos.

A lo largo del presente ensayo recuperaremos la participa-
cion de una de las mujeres que en dicho contexto sentaron un
precedente importante para comprender el transito hacia nue-
vas formas de participacion en el ambito profesional de muchas
otras, quienes vieron allanado su camino sin detrimento de su
condicién de género.
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LA EDUCACION PARA NINAS Y SENORITAS
EN LAS DECADAS DE 1880 Y 1890

La Escuela Secundaria para Ninas —fundada en 1869— otor-
gaba a las mujeres un nuevo horizonte de formaciéon pues al
transformarse en Escuela Normal, muchas jovenes tuvieron la
oportunidad de formarse como profesionales de la educacion.
Asi se manifestd en el proyecto de universidad que presentod
Justo Sierra en 1881:

Hacia los inicios de los ochenta, el futuro secretario de Instruccion
Pablica reconocia una doble funcién a la Secundaria de Nifias, pues
a la vez que admitia su condicién de “verdadera escuela normal”,
validaba su caracter en tanto plantel de estudios “secundarios” al
incluirla en el proyecto de universidad que present6 ante la Camara
el 7 de abril del 81, otorgiandole igual jerarquia que al resto de los
planteles nacionales y de los que habrian de crearse. Precisaba en
dicho documento que las mujeres tendrian derecho a cursar “todas
las clases de las escuelas profesionales, obteniendo al fin de la carre-
ra diplomas especiales de la Escuela Normal y de Altos Estudios.?

En este contexto se desarrolla la vida y obra de Carmen
Ramos del Rio, quien se inserta en un campo profesional en
formacion, lo que le permite realizar una aportacion singular y
destacada a la que derivara en una profesion mayoritariamente
femenina: el de profesora de Jardin de ninos.

CARMEN RAMOS DEL RIO: UNA JOVEN
INSTRUIDA Y DE BUENA FAMILIA

El 6 de noviembre de 1882 Carmen Ramos del Rio vio la luz
por vez primera en la Ciudad de México. Fue primoggénita del
matrimonio compuesto por Eduardo Ramos Guisasola, oriun-

2 Maria de Lourdes Alvarado Martinez, La Educacion “Superior” femenina en

Meéxico en el siglo XIX. Demanda Social y Reto Gubernamental, tesis doctoral,
México, UNAM, 2001.
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do del estado de Veracruz, hombre de negocios y de tendencia
liberal, quien acompané a Juarez en el exilio a Nueva Orleans,
y Julia del Rio Ortiz, mujer de familia acomodada y poseedora
de una buena educaciéon que proveyo6 a sus hijos: Carmen, Julia,
Josefina y Eduardo, quienes por la posicion social y econdmica
de sus padres contaron con institutrices altamente calificadas en
su iniciacion a los estudios. Julia del Rio, ademas, tenia inquie-
tudes propias relacionadas con la educacion: a ella se debe una
traduccion del libro Salas del Asilo, escrito en 1846 por la educa-
dora francesa madame Carpentier,® que refiere a la instruccion y
asistencia educativa que se debe procurar en la primera infancia.

Como parte de la sociedad letrada de la época, la familia
Ramos del Rio compartia el fuerte interés por la educacion que
vindicaba el sector liberal, mismo que es manifiesto en la ins-
truccion que ofrecieron a sus hijos. De acuerdo con los biografos
de Carmen Ramos, la familia paterna estaba emparentada con
el licenciado Francisco Primo de Verdad y Ramos, precursor de
la Independencia de México, y la materna con don José Ma. del
Rio, constituyente de 1857 y prominente impulsor en México
del sistema de escuelas lancasterianas, que tuvo gran influencia
en el modelo implementado para la instruccion primaria.*

Los Ramos del Rio contaban pues con una posicidon eco-
noémica desahogada y un amplio bagaje cultural. Pasaban
grandes temporadas en una casa de descanso de su propiedad,
en el entonces pueblo de Tlalpan. Su convivencia entre lo cam-
pestre y lo citadino fue una constante en la nifiez de Carmen y
sus hermanos. Como ya se menciond, su formaciéon académica
inicial estuvo a cargo de institutrices que los dotaron de co-
nocimientos y cultura en general que no hubieran adquirido
en una escuela de primeras letras; y su instruccion primaria la

recibieron de profesores particulares que los prepararon para
3 Leticia Cardenas, entrevista a Ruth Salinas Ramos respecto a la biografia
de Carmen Ramos del Rio, México, D. F., ENMJN (Escuela Nacional Para
Maestras de Jardines de Nifos), 15 de abril de 1987, 10 p.

Elisa Osorio Bolio de Saldivar, Educadores del Jardin de Nisios Mexicano,
México, edicién de la autora, 1980, p. 377.
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presentar examenes y validar su formacién primaria ante las
instancias municipales que se encargaban de estos tramites.

Como era comtn entre las senoritas de su posicion, las
hermanas Ramos del Rio gustaban de la literatura. Su madre
habia inculcado en ellas el placer de leer y escribir y no sélo
en espanol, también fueron instruidas en el aprendizaje del
inglés y del francés, asi como en las artes de la pintura y la mua-
sica. Esta formacion enriquecida por el desarrollo de aptitudes
artisticas y literarias perfil6 la futura carrera de las hermanas
Carmen y Josefina Ramos del Rio: el magisterio.

UNA PROFESION POR DESCUBRIR

A finales del siglo XIX, el magisterio represent6 una de las pocas
opciones profesionales para las mujeres de la época, una que, sin
embargo, demandaba gran esfuerzo y ofrecia un exiguo salario.
No obstante, la profesion de maestra representd una posibilidad
de conseguir cierta independencia sin exponer la dignidad feme-
nina. Esta opciéon ademas permitioé a jovenes de buena cuna la
experiencia de emprender una vocacion académica y social.

Aula preescolar. Fototeca del CIDEP —CSEP-SEP.
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Para la Gltima década del siglo XIX, las hermanas Carmen
y Josefina deciden cursar la carrera de maestras y en 1897 in-
gresan a la Escuela Normal de Profesoras de Instruccion Pri-
maria, antes Escuela Secundaria para Ninas. Ahi reciben las
ensenanzas de destacados profesores, entre ellos, Manuel Cer-
vantes Imaz, Matilde Puerto, Otilia Tapia y Dolores Correa
Zapata. Para esos anos la familia Ramos del Rio padecié un
quiebre econémico debido a malos negocios emprendidos por
el senor Eduardo Ramos, motivo por el cual su hija Carmen
se vio en la necesidad de solicitar una beca para sostener sus
estudios, misma que le fue autorizada.

Cuatro anos después de su ingreso, en 1901, Carmen aprob6
por unanimidad de votos el examen profesional (tedrico-prac-
tico) que le permitié obtener el titulo de maestra.® Este puede
considerarse el inicio de una carrera mediante la que se sostuvo
economicamente el resto de su vida y que incluso le permitié
apoyar a su familia.°®

El inicio del nuevo siglo represent6 para la maestra Carmen
Ramos del Rio el comienzo de una profesion prolifica en mu-
chos sentidos: fue profesora de parvulos, directora de kinder-
garten, profesora de maestras en formacion y creadora de una
importante produccion de literatura infantil, aunada a otras
labores que tuvo en encomienda. Carmen sin duda habra de
trastocar los canones de su tiempo al aventurarse en el surgimien-
to de una nueva profesion: la de educadora.

LAS MAESTRAS DE KINDERGARTEN
COMO ESPECIALISTAS Y PROFESIONALES

El origen del Jardin de Nifios en México se remonta a fi-
nales del siglo XIX; la escuela de parvulos y el kindergarten

Archivo Histérico de la SEP. Escuela Normal de Profesoras, Examen profesio-
nal tedrico-practico de instruccion primarin, México, 1901.

Leticia Cardenas, entrevista a Ruth Salinas Ramos respecto a la biografia de
Carmen Ramos del Rio, México, D. F., ENMJN, 15 de abril de 1987, 10 p.
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son su antecedente inmediato. La adaptacion del modelo
froebeliano a la realidad mexicana fue una tarea que involu-
cr6 la creacion de nuevas instituciones escolares y con ello
la necesidad de formar maestras, educadoras a quienes se
les encomendo adaptar y concretar una propuesta educativa
nueva que fuera acorde con las modernas concepciones del
papel de la mujer como “cultivadora” de los nuevos ciuda-
danos. Esta tarea fue realizada en mucho por un grupo de
mujeres que, ademas de haber sido activas participes en la
fundacion y consolidacion del Jardin de Ninos, fue también
parte de una generacion (nacida durante la década de 1870)
que experimento el transito entre dos siglos, y con él, una
serie de transformaciones en los estereotipos hasta entonces
imperantes sobre lo femenino y el papel de las mujeres en la
sociedad mexicana.”

Cabe destacar que muchas de estas mujeres, senoritas de
sociedad del siglo XIX, iniciaron una vida profesional aceptable
en su medio social ya que fomentaban el prototipo femenino
de la maestra-madre. Al respecto Gabriela Cano senala: “La
feminizacion de la imagen materna refuerza la concepcion es-
tereotipada de la mujer, pero también legitima el trabajo en el
aula”.® De esta manera la mujer podia desarrollarse en una es-
fera mas amplia que el escenario doméstico que habitualmente
ocupaba.

Y es a partir de la fundacién del kindergarten que se con-
forma una nueva profesion, la que hoy dia conocemos como
educadora. Cabe senalar que, a diferencia de otras areas del
saber y profesiones, en el ambito escolar no se cuestiond la
capacidad intelectual y organizativa de las mujeres para ocupar
puestos de direccion en la naciente institucion dedicada a los

7 Véase Leticia Cardenas Aparicio, Del Kindergarten al Javdin de Ninos en

México. Educacion, género y modernidad en el cambio de siglo (1903-1928),
tesis de licenciatura, UNAM, 2005, p. 35.

Gabriela Cano, “Género y construcciéon cultural de las profesiones en el
Porfiriato: magisterio, medicina, jurisprudencia y odontologia”, en Historia
ygrafin, UAM-Iztapalapa, México, D. F., 2000, nam. 14, p. 208.
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mds pequenos justamente por considerarse a este nivel educa-
tivo como una extension de la maternal atencidon que recibian
en casa.

La maestra Carmen Ramos del Rio forma parte del aan
reducido grupo de instructoras que se dedica a la atencion de
este nivel educativo. Su transito en la educaciéon preescolar va
desde los inicios como kindergarten (1903) hasta la redefini-
cién y afirmacion del Jardin de Nifios como nivel preescolar en
México (1928). Su labor ha trascendido por su participacion
activa en la definicién del nivel preescolar.

EL INICIO DE UNA TRAYECTORIA
PROFESIONAL

Luego de egresar de la Escuela Normal, durante los primeros
dos anos Carmen se dedicéd a impartir clases particulares.’
Hacia 1904 —por invitacion de Estefania Castaneda— in-
gresé como maestra a la Escuela de Parvulos ntimero 1.1 Asi
se integro al personal que labord en el primer plantel de este
tipo, contribuyendo en los trabajos de instalacion y organi-
zacion !

Dos anos mas tarde asumi6 la direccion de la Escuela
de Parvulos nimero 4 “Herbert Spencer”.!? Esta experiencia
represent6 para la maestra Carmen importantes ensefianzas
que mas tarde traduciria en la formaciéon de futuras educa-
doras.

Leticia Céardenas, entrevista a Ruth Salinas Ramos respecto a la biografia de
Carmen Ramos del Rio, México, D. F., ENMJN, 15 de abril de 1987.
AHSEP, Coleccion Personal Sobresaliente, C. 34 Expediente Personal Car-
men Ramos del Rio, Nombramiento de Ayndante de la Escueln de Parvulos
N° 1, Direcciéon General de Instruccion Primaria (sueldo anual de $602.25),
3 de febrero de 1904.

Candelario Reyes, Estefanin Castaniedn, ln vida y obra de una gran kinder-
gartener, Tamaulipas, México, El lapiz rojo, 1948, p. 96.

AHSEP, Coleccion Personal Sobresaliente, C. 34 Expediente Personal Car-
men Ramos del Rio, Nombramiento, 1 de enero de 1906.
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Eljuego en el kindergarten “Herbert Spencer”, 1907. Recorte de publica-
cién periddica. Archivo Histérico CIDEP —CSEP-SEP.

Su labor en el kindergarten “Herbert Spencer” fue fruc-
tifera durante los diez anos que prestd sus servicios. Adquirid
grandes experiencias, siempre en la biisqueda de innovaciones
que fueran aplicadas en el kindergarten como nivel educati-
vo en construccion. Debido a su reconocida capacidad, hacia
1908 es comisionada para ir a Puebla y Tlaxcala para estudiar
las materias primas ahi producidas y que pudieran ser utiliza-
das en las aulas de parvulos, pues en la construccion del nuevo
modelo educativo sélo se contaba con elementos —tanto teod-
ricos como practicos— desarrollados en el extranjero; surgiod
asi la necesidad de identificar materiales nacionales que fueran
atiles para realizar actividades manuales y que atendieran al
programa basado en los dones y ocupaciones de Federico Froe-
bel.!* Su labor de investigacion la llevo a realizar estos y mas

13 AHSEP. Coleccién Personal Sobresaliente, C. 34 Expediente Personal Car-
men Ramos del Rio, “Oficio en que se solicita a la Secretaria de Hacienda
se le dé a la Directora del Kindergarten ‘Spencer’ $300.00 para gastos de
viaje y gratificacién de servicios a fin de trasladarse a los Estados de Tlaxcala
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viajes, tanto al interior del pais como al extranjero. Si conside-
ramos a la maestra Carmen como ¢/ prototipo de las senoritas
de sociedad de fines del siglo XIX —hijas de familia, ocupadas
en asuntos como la beneficencia—,* una vez que llega el siglo
XX, al formar parte ella de una profesion que le abre espacios
a la innovacion, su potencial cultural y académico le permite
llevar adelante una labor docente y de investigaciéon que no
hubiera sido posible en circunstancias pasadas y aun presentes,
ya que su participacidon no se circunscribe al interior del salon
de clases, sino que se traslado a la investigacion y la docencia de
nivel superior.

El ideario docente de Carmen Ramos del Rio, en lo que
se refiere al estudio del parvulo, a los fundamentos del kin-
dergarten y a la formacion profesional del maestro, se localiza
en cada actividad que desarrollé. Siendo directora del kinder-
garten “Herbert Spencer”, en 1911, con motivo de las fiestas
navidenas, organiza un festival en cuyo programa incluye un
cinematografo, que causa sorpresa y hasta reclamo por parte
de las autoridades ya que lo consideraron un acto inapropiado
y nada pedagogico, a lo que la maestra respondio:

La funcién del cinematégrafo, organizado por el personal directivo
de este Kindergarten para celebrar el nacimiento del mayor esfuerzo
que ha habido sobre la tierra a fin de producir la fraternidad entre
los hombres fue cedida gratuitamente por el Sr. Manuel Villase-
for y a ella fueron invitados 130 educandos pobres y 20 ancianos
a quienes obsequiaron los ninos, que aqui concurren, prodigan-
doles atenciones y regalindoles dulces y juguetes confeccionados

y Puebla para estudiar materias primas que puedan ser utiles en las labores
del Kindergarten”, 10 de septiembre de 1908.

“Al subrayar las caracteristicas tradicionales femeninas, paciencia, bondad y
dulzura, dan énfasis a lo que sefialan como carencias en el hombre. Suplir
esas faltas o fallas equivale a hacerse indispensables en el proceso de desarro-
llo social. El ‘angel del hogar’ es el Gnico capaz de lograr la mejoras necesa-
rias en la sociedad”, Lucrecia Infante Vargas, De ln Escritura al Margen de ln
Direccion de Empresas Culturales: Mujeres en la Prensa Literaria Mexicana
del Siglo X1x (1805-1907), tesis doctoral en historia, México, UNAM, 2009,
p. 174.
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por ellos mismos. Es este uno de los medios mencionados puesto
que conseguimos gracias a ella despertar en el nino la generosidad,
ayuda mutua, amor a sus semejantes, respeto a la ancianidad, etc.
Y todo esto en la forma mas propia y agradable, presentando en
la pelicula cinematografica temas ttiles ocupando la imaginacion
infantil que son fuente de nuevas experiencias.'®

La maestra Ramos plante6 asi las posibilidades del kindergar-
ten —como espacio destinado a los parvulos— en donde se
acenttian los valores y el amor fraternal como ruta educativa y
social encaminada a formar la primera infancia.

Fuertemente convencida de que los ninos desde temprana
edad debian cultivar la fraternidad, muchas de las actividades
sugeridas en el kindergarten “Herbert Spencer” estaban enca-
minadas a favorecer tales virtudes:

El maestro y especialmente la kindergarten tiene que presentar al
nino la naturaleza en forma de impresiones procurando despertar
y alimentar sentimiento, matar malas pasiones, crear habitos, guiar
voluntades, construir caracteres y en una palabra formar seres com-
pletos que sirvan a si mismos, a su hogar, a su patria y a la humani-
dad, y en todo esto sin tocar ese Yo que existe en el parvulo como
en el adulto y que constituye el nicleo de nuestra personalidad.!¢

Las reflexiones que anota la maestra Ramos muestran su acti-
tud abierta y a la vanguardia en un campo que estaba en pleno
proceso de formacion.

Para la segunda década del siglo XX el kindergarten sufrié
los embates econémicos de la Revolucion Mexicana, trastocan-
do a la reciente institucion:

Entre 1913 y 1914 la institucién del Kindergarten sufre una cruel
¢ inicua persecucion, estando a punto de ser suprimida en México.

15 AHSEP. Carmen Ramos del Rio, Kindergarten “Spencer”, México, 26 de
diciembre de 1911.

16 AHSEP. Carmen Ramos del Rio, Kindergarten “Spencer”, México, 26 de
diciembre de 1911.
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Esto no pudo realizarse por que la Srita. Ramos logrd, en compa-
fifa de otras trece educadoras y apoyadas por el entonces diputado
Ing. Pablo Salinas y Delgado que la Presidencia y la Camara de
Diputados no hicieran desaparecer del presupuesto de educacion el
relativo a los Jardines de Ninos!”

MAESTRA DE MAESTRAS

Durante la primera década del siglo XX, Carmen Ramos del
Rio desarrolld6 una carrera directiva en el ramo de la ense-
nanza inicial y, paralelamente, fue invitada a participar como
profesora (supernumeraria de labores domésticas) en la Escuela
Normal Primaria para Maestras.!8

Carmen Ramos del Rio. Fototeca CIDEP-
CSEP-SEPD.

7" Carmen Ramos del Rio, Entre la Realidad y ln Fantasin. Ensayo de Literatu-
ra Infantil, México, SEP, 1982, p. XV.

Con un sueldo anual de $1204.50 inicia su participacién como docente
de maestras en formacién. AHSEP, Escuela Normal Primaria para Maestras.
Copia del acta de protesta, México, 1909. Vale la pena destacar aqui que en
1908 hay una reforma en las Normales, y que empiezan a llamarse Normal
Primaria para Maestros y Normal Primaria para Maestras.

18

LETICIA CARDENAS APARICIO ¢ 153

Su participacion como docente en esa institucion de edu-
cacion superior fue tomando fuerza y, en 1915, fue nombra-
da profesora de metodologias especiales de Jardines de Ninos,
materia que impartio algunos anos y que se ocupaba de la par-
te tedrico-metodologica de la ensenanza en el kindergarten.

En 1910 trabajé como catedratica en la carrera de educa-
dora que iniciaba la maestra Bertha Von Gliimer Leyva, des-
tacada maestra de la época,"” y que darfa pie a la formacion
de numerosas profesoras en el ambito de escuelas normalistas
particulares, muchas de las cuales a la fecha llevan su nombre.

Los anos de la posrevolucion significaron un reto para la
maestra Ramos. Fue un periodo en que alcanz6 la plena ma-
durez como formadora de educadoras, misma que se expresod
en su paso por la Escuela Normal de Maestras luego de su
incorporacion a la Escuela de Altos Estudios. Sobre esta insti-
tucion relata Gabriela Cano:

El periodo de 1910-1929 la Escuela de Altos Estudios, llamada
Facultad de Filosofia y Letras en 1924, oscilé entre dos alterna-
tivas: 1) ser una institucién dedicada a la investigacién y docencia
especializadas productora de conocimientos originales en todas las
ramas del saber, 2) ser una institucién dedicada a la formaciéon
de especialistas en educacion y de profesores de todos los niveles desde
el Kindergarten hasta la enseflanza profesional.?°

19" Bertha Von Gliimer Leyva también forma parte de esta generacioén de sefioritas
porfirianas; de ascendencia alemana por linea paterna, no le resulté dificil in-
terpretar las doctrinas de Federico Froebel. Naci6 en Acapulco, Guerrero, el
16 de julio de 1877, lugar de nacimiento de su madre Petra Leyva. En 1907
fue becada por Justo Sierra para estudiar en la Escuela Normal Froebel de
Nueva York. Recibi6 el titulo de educadora en 1909 por parte de esta insti-
tucién y trabajé arduamente en la conformacion de la carrera de educadora
en México. En la escena privada abre el Instituto Bertha Von Gliimer, que a
la fecha continta vigente.

20 Gabriela Cano, “La Escuela Nacional de Altos Estudios y la Facultad de Filo-
sofia y Letras. 1910-1929”, en Enrique Gonzilez Gonzalez (comp.), Estu-
dios y estudiantes de filosofin de ln Facultad de Artes o ln Facultad de Filosofin
y Letras, México, UNAM, IISUE, Facultad de Filosofia y Letras, Colegio de
Michoacén, 2008, p. 543.

i
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En este escenario incursiona Carmen Ramos del Rio en el
ambito universitario como catedratica, ya que imparte clases
encaminadas a la formacion teérico-metodologica de las edu-
cadoras. Tuvo a su cargo la materia de técnica preescolar, en
la cual se destacaba la conexioén entre el jardin de ninos y el
primer grado de primaria, iniciada en 1917, que resulté de
gran interés para las estudiantes ya que ese transito era poco
estudiado y experimentado, si consideramos los procesos de
desarrollo de los ninos y las ninas preescolares.?! En 1918 daba
el curso metodologia especial del kindergarten y para 1923 se
ocupaba del de metodologia de kindergarten.??

En lo relativo a la psicologia infantil, en sus cursos se es-
tudiaban “los fundamentos teoricos y los procedimientos
metodicos de las doctrinas froebelianas y de las de sus con-
tinuadores en su posterior amplificacion y desarrollo hasta la
época actual”.?® Asimismo la maestra se integrd en proyectos
relativos al desarrollo psicologico e intelectual del nino. Como
es evidente, nos encontramos ante una profesora preocupada
por expandir los horizontes intelectuales, de ella misma y de
muchas educadoras que recién se abrian campo en esta nue-
va profesion. Su inquietud y compromiso docente le abri6 las
puertas a una de las pocas instituciones educativas de nivel
superior, apoyada por Ezequiel A. Chavez, quien visualizo al
kindergarten como una base educativa fundamental.

Su labor y experiencia como directora del kindergarten
“Spencer” le proporcionaron conocimientos practicos y orga-
nizativos que enriquecieron su labor de formadora de docen-

tes. Debido a su amplia preparaciéon y a su muy personal capital
21 Josefina Ramos del Rio, La preparacion profesional de las educadoras y sus
transformaciones, México, SEP, 1970, p. 52.

En el primer afio el curso de metodologia de kindergarten lo daba en el
horario de miércoles y sibado de 17 a 18 horas y el segundo curso lunes y
viernes de 17 a 18 horas. AHUNAM, Boletin Universidad Nacional de México,
Meéxico, Facultad de Altos Estudios, Editorial Cvltura, 1923, caja 72.
AHUNAM. Universidad Nacional de México, “Disposiciones relativas a la Fa-
cultad de Altos Estudios aprobadas el 17 de enero de 1916, Plan General de
la Facultad”, México, Imprenta Francesa, 1918, caja 72.
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cultural, la maestra Ramos rebasé ampliamente el nivel técnico
para adentrarse y exponer conceptos pedagogicos y filosoficos
sobre la ensenanza preescolar. Como eje de sus analisis ubicod
las caracteristicas del parvulo subrayando la necesidad de prestar
atencion y fomentar el aspecto imaginativo y creativo del menor.
Su catedra estaba apoyada en las concepciones froebelianas, sin
descuidar los fundamentos del origen del kindergarten en Mé-
xico, ya que hemos de recordar que estas primeras educadoras
tradujeron un modelo aleman a la practica nacional, aun cuando
estaba ya influenciado por el modelo de kindergarten america-
no; bajo estos referentes, la maestra Carmen Ramos le da el to-
que nacionalista que siempre se afan6 en enaltecer.

En ese sentido, también se interesé por escribir y difundir la
historia de la educacion en nuestro pais, destacando el papel que
ella y sus prominentes colegas contemporaneas —Rosaura Zapa-
ta, Estefania Castafieda y Josefina Ramos del Rio— jugaron en la
creacion del kindergarten. Protagonistas plenamente identificadas
con su creacion, estas maestras escribieron su propia historia, dan-
do cuenta de experiencias y propuestas educativas que se fueron
gestando a la luz de una nueva escuela y de un nuevo siglo.**
Como ya se senal6. no sélo asumen la tarea de escribir la histo-
ria de su profesion sino también la de ensenarla, una tarea aGn
no completada pues todavia en nuestros dias queda mucha tela
por recortar, aiin se requiere investigar sobre los planes y progra-
mas de estudio de la época, por lo que el hecho de que Carmen
Ramos asumiera esta catedra como parte de la formacion de las
tuturas educadoras resulta en si mismo relevante.

Al margen de lo anterior, llama la atencién el que su her-
mana Josefina, quien igualmente contaba con un historial pro-

2* Rosaura Zapata escribe en 1946 La educacion preescolar en México, dando
énfasis a la historia hasta entonces vivida en la institucién; Carmen Ramos
del Rio escribe Entre la Realidad y la Fantasin y dedica un apartado lla-
mado “Memorial de Trabajos” a la narracién de medio siglo de historia de
la educacién preescolar en México; Josefina Ramos del Rio, en su libro La
preparacion profesional de lns educadoras y sus transformaciones, dedica un
capitulo llamado “La historia sintética del Jardin de Ninos”.

i
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tesional académico en la Normal de Maestras, impartiera la
materia de técnica preescolar, pues si ambas habian comparti-
do la misma matriz de instrucciéon no habian desarrollado el
mismo potencial formativo. También se encuentran indicios
de una relacion mas fria que cercana entre las dos hermanas:
Carmen y Josefina.?®

De su paso por la universidad se tienen algunos registros
de sus alumnas, quienes apreciaron en mucho la labor de la
maestra Carmen Ramos del Rio durante su quehacer profesio-
nal en las décadas de los treinta y cuarenta.

El mejoramiento de la practica docente y la formacion de
sus discipulas se convirtieron en un proyecto de vida que la
ocup6 por completo. En sus alumnas fomento la responsabili-
dad y el buen uso del tiempo en el estudio segtn lo relata una
de ellas:

Era sincera y franca y a la vez dura y estricta con sus alumnas, a las que
trasmitia todas sus experiencias. Por su parte ellas les tenfan confianza,
carifio y mucho respeto; en 1935 imparti6 el curso de Historia de la
Educacion Preescolav en México en dicha institucion, dio esta catedra
siguiendo el programa de estudios de acuerdo a la politica de aquel
entonces, la cual tenfa una tendencia socialista en la educacién.?¢

Carmen Ramos resignifico el apostolado magisterial ya en su
practica como maestra de maestras pues nunca tuvo un ho-
rario definido y rebasaba el ambito espacial de la escuela: sus

% Josefina Ramos declararfa en una entrevista hecha por Elisa Osorio: “Lo

Gnico que acabé ya en forma es el capitulo de Literatura Infantil del cual le
hablé a usted y le platiqué que tenia intencién de hacer. Este capitulo lo tiene
Carmen, mi hermana, quien pienso que pudiéramos hacer el libro entre las
dos y no me ha sido posible recogérselo para continuar escribiendo. A ver
si un dia usted se lo pide diciéndole que le gustaria leerlo”. En Elisa Osorio
Bolio, Las educadoras de México, p. 394.

Leticia Cardenas, entrevista a Ma. Teresa Ogazon Sinchez, respecto a la
labor docente de Carmen Ramos del Rio, México D.F.; ENMJN (Escuela
Nacional Para Maestras de Jardines de Nifos), 21 de enero de 1987, 5 p.
La profesora Ogazén fue discipula de Carmen Ramos en 1935 en la Escuela
Nacional de Maestros ¢ impartia la citedra Historia de la educacion.
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alumnas tenian la posibilidad de visitarla fuera del horario de
sus materias y hasta en su casa. De su interés siempre fueron
los temas de psicologia y paidologia. Promovio en las alumnas
el sentido critico, pues le interesaba detonar en las alumnas la
reflexion sobre el impacto de su quehacer educativo en los ni-
nos preescolares.?”

Mujer aguerrida, heredera de profundas convicciones na-
cionales, Carmen Ramos desarroll6 en si misma un sentido
de ser docente, nunca claudic6 pese a las muchas adversidades
por las que atraves6. Camino al ritmo que le toco vivir: el de
una revolucioén y la construccion de un nuevo orden social con
todas las implicaciones que esto traia.

LAS ESCUELAS DE MEXICANIZACION,
UNA EXPERIENCIA SUI GENERIS

Como se ha destacado, Carmen Ramos del Rio subordina su
vida personal a la profesional. Senorita de sociedad hasta el
término de su vida, su recta conducta la caracterizo casi tanto
como su preocupacion por fomentar la union familiar tal como
expresa en la siguiente frase: “urge que las madres conozcan el
alimento espiritual que por medio de los cuentos y en tiempo
oportuno, deben dar a sus hijos, para que estos a su vez lo
transformen convenientemente en fuerza y accion”.?
Paraddjicamente, no contrajo matrimonio ni procreo hijos
pero sustituyd esta carencia practicando una de las mas fre-
cuentes costumbres en la época: se hizo cargo de su sobrina
Ruth Salinas Ramos, hija de su hermana Julia, cuando ésta
enviudo de su esposo, el ingeniero y entonces diputado Pablo
Salinas y Delgado. Asi la rememora la misma Ruth Salinas:

%7 Leticia Cardenas, entrevista a Lucia Sinchez Mora de Diaz Silveti, respecto

a la labor docente de Carmen Ramos del Rio, México D.F.; ENMJN, 16 de
febrero de 1987; educadora y fundadora del Centro de Investigacion y Difu-
sion de Educacion Preescolar (CIDEP), discipula de Carmen Ramos del Rio.
Carmen Ramos, Una docena de cuentos dedicados a los madres y a los ninios
Mexicanos, México, Editorial Cvltura, 1923, p. IV.
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De complexion delgada, 1.62 [de estatura], tez morena clara, con
cejas muy pobladas, ojos color café los cuales expresaban mucha
bondad y reflejaban carino hacia sus semejantes, nariz recta, boca
regular, frente amplia y cabello quebrado de color castano oscuro.
La quise como una segunda madre, se preocup6 por mi educacion
y de lo que necesitaba, mis hijos la quisieron como a una abuela ya
que les contaba cuentos y jugaba con ellos.?

En la mirada de la pequena Ruth, su tia Carmen era un reflejo
de bondad que ella disfruté a lo largo de toda su vida.

En 1927, cuando Carmen Ramos es comisionada a Los
Angeles, California, con la finalidad de visitar Jardines de Ni-
nos para hacer observaciones y estudios con el fin de aprove-
charlos en nuestro pais, Carmen realiza el viaje acompanada de
su tia, la senora Luz Ma. Munguia y Guisasola y dos sobrinas
dependientes econémicamente de ésta, pues era la cabeza de
familia. Una vez en esta ciudad, supo de la existencia de las
“escuelas de mexicanizaciéon” organizadas por la SEP a través
del Consulado mexicano y cuya finalidad era dar atenciéon a
ninos y adultos migrantes en aquel pais. Encargada de la labor
técnica, de direccidn e inspeccion de estas escuelas, en el Con-
sulado mexicano quedoé instalada su oficina y logré establecer
siete escuelas para los mexicanos, tanto ninos como adultos,
residentes en Estados Unidos.*

Seriamente comprometida con la promocién de la iden-
tidad nacional, durante su estancia en Los Angeles, la SEP le
enviaba libros y banderas que se entregaban anualmente como

2 Leticia Cardenas Aparicio, Del Kindergarten al Jardin de Ninos en México.
Educacion, género y modernidad en el cambio de siglo (1903-1928), tesis de
licenciatura, UNAM, 2005, p. 48.

Las Escuelas de Mexicanizacion fue un esfuerzo por parte del Gobierno Fe-
deral a través de la SEP por dar atencién educativa a la poblacién migrante del
sur de Estados Unidos, sin embargo no tuvieron mucho éxito en virtud
de que su estancia en otro pais implicaba acuerdos diplomaticos, mismos
que tuvieron limitantes obstaculizando la labor de Carmen Ramos en aquel
pais, en Ruth Gabriela Cano Ortega, “Por la Patria y con aires de rebeldia y
descontento la sefiorita Carmen Ramos del Rio (1879-1957)” UAM-Iztapa-
lapa (manuscrito), p 29.
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parte del programa de Escuelas de mexicanizacion y que ella
repartia como parte de la promocién cultural de nuestro pais
en aquellas tierras, incluso a los presos mexicanos en aquel lu-
gar. Las Escuelas de mexicanizacion estaban ubicadas en la
periferia de la ciudad de Los Angeles. La maestra tenfa que
tomar el ferrocarril para trasladarse a estos centros escolares,
donde permanecia todo el dia. Ruth Salinas, siendo entonces
una nina de siete afos, rememora esta experiencia: “caminaba-
mos sobre los rieles del tren y pasabamos horas en las escuelas,
incluso le pidieron que se nacionalizara norteamericana por
considerarla un buen elemento a lo que se neg6 profundamen-
te ya que tenia un elevado sentido patriotico”.?!

Su trabajo, que result6é del agrado de los mexicanos resi-
dentes en California, empez6 a ser vigilado por las autoridades
estadounidenses. Asi lo expone en una carta que manda al jefe
del Departamento de Ensenanza Primaria y Normal: “Los
contratiempos que ultimamente se han venido presentando
en nuestra propaganda de mexicanizaciéon y educacion. La
campana de nacionalismo americano ya esta tomando en serio
nuestros trabajos, y por tal motivo comienza a evitarlos”.3?

Por otro lado sus honorarios se retrasaban con frecuencia,
lo que dificultd su estancia ya que, recuérdese, viajo acompa-
nada de una tia mayor y dos sobrinas de siete y catorce anos.
Para la década de 1930 apreciamos a una Carmen impetuosa
en su labor docente, enaltecida con el nacionalismo que impul-
sO por tres afos. Asi concluye su estancia en Estados Unidos
para posteriormente retomar su quehacer académico en nues-
tro pais.

El regreso a México no fue nada ficil: en lo profesional le
asignaron un nombramiento de menor categoria con el sueldo

correspondiente a ese nivel. En 1932 declaraba: “el sueldo que
31 Leticia Cirdenas, Entrevista a Ruth Salinas Ramos, respecto a la biografia
de Carmen Ramos del Rio, México D.F., ENMJN (Escuela Nacional Para
Maestras de Jardines de Nifos), 15 de abril de 1987, 10 p.

AHSEP, Carmen Ramos del Rio, Consulado, Departamento de Educacion,
Los Angeles, California, 12 de agosto de 1930.
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tengo de $158.16 mensuales, y a veces menos por descuentos
forzosos, no cubre mis necesidades personales y familiares vy,
por tanto, me encuentro obligada actualmente a hacer trabajos
extras para cubrir mi presupuesto”.®?

Cabe senalar que para este momento de su vida se hizo
cargo de la manutencién de su hermana Julia y los demas hi-
jos de ésta, ademas de Ruth, convirtiéndose en la jefa de una
familia numerosa.

Sus inquietudes intelectuales seguian expandiéndose siem-
pre en la basqueda y en la participacién de proyectos de in-
vestigacion que contribuyeron en la formaciéon de la ninez
mexicana.

MAESTRA E INVESTIGADORA

En 1941 la maestra Ramos ofrecio el curso de técnica preesco-
lar en la Escuela Nacional de Maestros, incluyendo la ensenan-
za de la aplicacion de los test Lorenzo Fhilo y Goodenough
disenados para evaluar la madurez y la inteligencia en los nifos
preescolares, destacando en su curso la correcta metodologia
de su aplicacion vy la justificacion de la misma. Es de subrayar
que estos test fueron empleados de manera regular hasta fines
de la década de 1980.

Su interés por la investigacién tuvo expresion en distin-
tas dreas de la educacion. Colabor6 en la realizacion de calculos
estadisticos mediante la aplicacion de 6 342 pruebas aplicadas a
los alumnos con el fin de medir la efectividad de las pruebas de
castellano para el ingreso a las escuelas secundarias del Distrito
Federal e incluso formul6 nuevos cuestionarios para tal efecto,
mismos que fueron aprobados al siguiente ano.3*

La Facultad de Altos Estudios abri6 un amplio panorama
a las inquietudes intelectuales de la maestra Ramos ya que su

3 AHSEP, Carmen Ramos del Rio, Memorindum de Carmen Ramos, 9 de julio
de 1932.

Elisa Osorio Bolio de Saldivar, Educadoras del Jardin de Ninos mexicano,
p. 379.
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labor se proyect6 no solo al nivel preescolar. Asi, por ejemplo:
“desarroll6 ensenanzas para la estimacion critica de aptitud y
desarrollo mental de los ninos de Escuelas Primarias [y] tomo
—en compania de la profesora norteamericana Montana Has-
tinsg—, medidas mentales a ninos y jovenes de diversas clases
sociales (5 680 pruebas)”.®

Como se ve, derivado de su interés en el ambito de la psi-
cologia educativa, se ocup6 de la aplicaciéon de pruebas men-
tales que durante la década de 1920 tuvo gran impacto en la
educacion publica luego de la creacion de la SEP y la progresiva
necesidad de conocer a los estudiantes a partir de test y prue-
bas de evaluacion.

Este interés combinado con su labor con los mas pequenos
orientd su busqueda de alternativas pedagogicas que favore-
cieran el desarrollo 6ptimo del nino, lo cual se hace evidente
muy al inicio de su carrera docente, en los valores que foment6
en los parvulos como directora del “Herbert Spencer” o bien en
la implementacion de la tecnologia de época como recurso di-
dactico.

POR EL GUSTO DE ESCRIBIR PROSA,
POESIA Y CUENTO INFANTIL

En el espivitu infantil, dormita como la crisalida antes de con-
vertirse en maviposa, la energin vital y la poderosa fuerza ima-
Jinativa que presintiendo la existencia de otras vidas, de otras
fuerzas, de otro espacio, de otras formas y de otros tiempos, sirve
al ninio para buscar y encontrar su propia imagen revelada en el
protagonista de un cuento o relato.

CARMEN RAMOS DEL Ri0: Prologo de Una docena
de cuentos dedicados a las madres y a los ninios mexicanos (1923)

La infancia de Carmen Ramos estuvo rodeada de arte y cul-
tura. Experiment6 predileccion por la musica y la pintura. Fue
autora de algunos cuadros al 6leo, en su mayoria paisajes, los

% Carmen Ramos del Rio, Entre la realidad y ln fantasia, p. XV.
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cuales conservo su sobrina por muchos anos. La musica formo
una parte sustantiva de su capital cultural. En una ocasion par-
ticip6é como solista en la orquesta de Velino Presa, personaje de
gran renombre en aquella época.

Asi las letras también formarian parte de su vida. Intere-
sada en proveer de literatura y escritura a los ninos y ninas
preescolares de la época, inici6 una trayectoria como escritora
y adaptadora de cuentos y literatura infantil. Asimismo tuvo
valiosas aportaciones a la educacion preescolar en México a
través de ensayos, informes e investigaciones presentados en
congresos, CONCursos y otros eventos; proyectd muchas pro-
puestas que mas tarde fueron empleadas por educadoras, entre
ellas, por ejemplo, sus conceptos sobre juego: “El juego in-
fantil representa una tendencia que, traducida en actividad es-
pontanea, aparece en el ser humano como un desplegamiento
de energias latentes. El juego y la risa son lubricantes del alma
infantil; sus beneficios perduran y en el correr de la vida son
agentes valiosos para fijar la personalidad”.3¢

El juego se convierte en uno de los temas centrales de re-
flexion de Carmen Ramos, quien lo describe como una ex-
presion fundamental de la infancia. Pero no solo el juego sino
también el juguete se revelan como elementos que proporcio-
nan experiencias de aprendizaje a los pequenos en edad prees-
colar. Al respecto, afirma: “El juego siempre sera un aspecto
educativo tanto en el Jardin de Nifios como en la escuela Pri-
maria, a través de éste el nino dominara sus impulsos, asi re-
conocera las leyes que lo rigen, el respeto al derecho ajeno y al
suyo mismo”.%¥”

Durante su participacion en el V Congreso Panamerica-
no del Nino efectuado en La Habana, Cuba, en diciembre
de 1927, con su ponencia “El espiritu del kindergarten en los
primeros anos de la ensenanza primaria. Fecundidad de sus

3 Carmen Ramos del Rio, Entre la realidad y la fantasin. Ensayo de literatura
infantil, p. 109.
37 Carmen Ramos del Rio, ibidem, p. 91.
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aplicaciones”, Carmen Ramos del Rio menciona algunas con-
sideraciones derivadas de los postulados froebelianos, y des-
cribe las actividades que se realizaron en el jardin de ninos en
México.

El enlace de la educacion preescolar con la primaria, tema
de interés y ocupacion por parte de pedagogos y especialistas
en educacion, fue analizado detalladamente por las fundado-
ras de los jardines de ninos en México, desde la creacion del
kindergarten en 1903, y lo sigue siendo hasta la fecha. Hoy
hablamos de una integraciéon de la educacion basica. En esos
momentos se colocaba en la mesa del debate esta consideracion
al verse totalmente por separado un nivel de otro, sin dejar a
un lado la propuesta educativa de Froebel. Aun cuando en los
anos veinte ya se incursionaba en otras propuestas pedagogi-
cas, como la de Maria Montessori, se seguia retomando a Fe-
derico Froebel como referencia teérica —cabe mencionar que
este tema ha sido tépico de discusion a lo largo del siglo XX.

Por otra parte la cultura escrita fue una preocupacién cons-
tante en la vida de Carmen Ramos, expresada sobre todo en la
difusion de sus ideas e inquietudes en relacion a los parvulos y
sobre todo en su interés por generar literatura infantil.

Como propietaria y directora de la revista El pajaro Azul
(1918) —publicacién de corta temporalidad—, la maestra Ra-
mos difundié en sus paginas la importancia de la educacion
preescolar, asi como actividades, conceptos, técnicas y algunos
juegos. Carmen utiliza esta herramienta para acercarse a las
educadoras y darles elementos que les ayuden en su labor edu-
cativa. Sus aportaciones en esta revista corroboran mucho de
sus preocupaciones cotidianas en la vida escolar:

Educar a un nifio es uno de los problemas mas complicados que se
pueden presentar a nuestra consideracion, porque los datos que
se tienen que apreciar son varios y a menudo demasiado complica-
dos para poder ser bien entendidos. Figuran entre los principales:
la herencia de familia y de raza, el medio especial en que vive cada
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nino, la idiosincrasia propia de todo ser humano y los fenémenos
fisioldgicos y psiquicos inherentes a la evolucion de la infancia.®®

Preocupada por la difusion del concepto de #i7io y su desarrollo,
explica de forma coloquial aspectos que son de interés comun,
tanto para las docentes en pleno desempeno como para las
docentes en formacion, si consideramos que esta revista se pu-
blica en 1918, ano en que la maestra ya era académica de la
materia técnica de preescolar en la Escuela de Altos Estudios.

Por otro lado su colaboracion en la creacion y adaptacion
de cuentos y literatura infantil tiene un lugar especial en su
carrera profesional. Su gusto por la lectura lo traslado a su vida
profesional, y tuvo alcances importantes.

José Vasconcelos, quien instituyera la Secretaria de Educacion
Publica en 1921 y que también impulsara la literatura como fac-
tor central de las campanas de alfabetizacion nacional, apoy6 la
creacion de la industria editorial institucional. Al respecto Alvaro
Matute senala: “Vasconcelos consiguié que el presidente Obre-
gbn permitiera que los Talleres Graficos de la Nacion pasaran a la
Secretaria de Educacion. Asimismo, la Secretaria inici6 el estable-
cimiento y dotaciéon amplia de libros a las bibliotecas”.*’

Este esfuerzo gubernamental represent6 un impulso nacio-
nal para difundir la literatura infantil. Carmen Ramos vendria
a ser una de las primeras exponentes en incorporar la literatura
como herramienta de didactica infantil, y en promover espa-
cios de lectura que combatieran el analfabetismo.

En 1923 da vida al texto titulado: Una docena de cuentos
dedicados a lns madres y a los ninios mexicanos, libro que marca-
ria su entrada como adaptadora y arreglista de cuentos infanti-
les con la inquietud propia del nacionalismo: “El cuento es un

3 Carmen Ramos del Rio, “Relaciones entre el hogar y la Escuela”, en El Pi-
Jaro Azul, México, tomo I, nim. 3, 1918, p. 3.

3 Alvaro Matute, “La Politica Educativa de José Vasconcelos”, en Fernando So-
lana, Radl Cardiel Reyes y Ratl Bolanos Martinez (coords.), Historia de in
Educacion Piblica en México, México, FCE-SEP (Ediciones conmemorativas
de la creacion de la SEP), 1981, p. 178.
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poderoso medio educativo, que excitando la vida interna del
nino, prepara su voluntad, para la realizacién de actos conve-
nientes para el desenvolvimiento de su vida futura”.*® Asi, abre
Carmen este manual que, sin duda, traeria sorpresas al llegar
a hogares de muchas mujeres madres de familia para quienes
esta destinado, pues consideraba que las madres eran las pro-
motoras idoneas para acercar a los menores a la literatura.

La promocion de la lectura en diferentes estratos sociales
fue una preocupacion constante. Hubo una necesidad de difun-
dir ampliamente el gusto por la literatura y al mismo tiempo
que fuera una fuente de informacion para las madres con el
fin de que tuvieran elementos con qué impulsar el placer de la
lectura entre los pequenos parvulos.

La creacion de material impreso, como la ya mencionada
revista El Pajaro Azul, el libro Una docena de cuentos dedi-
cados o las madres y a los nisios mexicanos y la serie de cuatro
libros de lecturas para ninos: Esperanza, Luz, Venturay Vic-
toria, correspondientes a los cuatro anos de primaria elemen-
tal —que se publicaron entre 1921 y 1923—, participaban en
el proyecto de José Vasconcelos del combate al analfabetismo.
Todos ellos eran textos que develaban la trascendencia de la
lectura en la primera infancia. Podemos apreciar en sus con-
tenidos muchos aspectos de la vida cotidiana en el campo y la
ciudad con una tendencia didactica ya que también iniciaban
con una introduccion a las maestras sobre su uso y destino.

Ayudar a las madres mexicanas con las ligeras indicaciones prece-
dentes, que les podria servir para elegir y formular los cuentos
que deben referir a sus hijos, presentarles algunos ya arreglados y que
puedan utilizar desde luego; asi como también proporcionar a los ni-
fos mexicanos que comienzan a leer, lecturas apropiadas a su edad,
es ¢l objeto de este pequeno libro que me permito ofrecerles.*!

40 Carmen Ramos del Rio, Una docena de cuentos dedicados a lns madres y a los
ninos mexicanos adaptados y arreglados por Carmen Ramos del Rio, México,
Editorial Cvltura, 1923, p. 11.

41 Carmen Ramos del Rio, bidem, p. V.
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Contribuir a la producciéon impresa por parte de las maestras
y los maestros mexicanos fue una tarea relevante, ya que des-
de los primeros tiempos del kindergarten la literatura infantil
y los textos pedagogicos venian del extranjero, impregnados
de significados de otra cultura: “La literatura y la masica no
fueron entre nosotros mas que la reproducciéon de literatu-
ra y musica extranjeras; el material didactico tenia la misma
procedencia”, *? aseverd Rosaura Zapata, otra de las maestras que
contribuy6 a consolidar al Jardin de ninos como un nivel edu-
cativo con importancia propia. Esto significo6 un reto para la
naciente institucion: traducir y transformar los recursos didac-
ticos musicales y literarios a la realidad nacional; una labor que
atendi6 Carmen con profesionalismo.

Luego de regresar de su aventura californiana, en 1957 pu-
blica Entre la vealidad y la fantasin, texto en el que integra parte
del material que present6 en los congresos en que participo y
donde también narra la historia de la educacion preescolar en
México desde su experiencia y particular punto de vista. En
esta publicacion da crédito sobre los dos primeros capitulos a
su hermana Josefina Ramos del Rio quien también fuera una
prominente educadora y, como vimos con antelacion, ella de-
claraba la escritura de este texto, aun con la aparente distancia
que guardaba para con su hermana Carmen.

El eje de este libro sin embargo, se centra en describir las
caracteristicas de la literatura y el cuento infantil propiciando
que el lector se vaya introduciendo en las formas de los re-
latos infantiles, ademas de exponer las cualidades e intereses
del nino: “La literatura, fuente de belleza como todo arte, se
inspira en motivos diversos y universales, conservando en cada
pais, las caracteristicas de su ambiente a través del tiempo. Agil
y ponderada unas veces, otras atrevida, emotiva siempre cauti-

va el espiritu de quienes la cultivan y gozan”.*?

42 Rosaura Zapata, La educacion preescolar en México, p. 29.
43 Carmen Ramos del Rio, bidem, p. 11.
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En este texto recupera parte de su historia profesional, re-
vive algunos acontecimientos historicos a través de un espacio
que intitula “Memorial de trabajo”. En él muestra en unas
cuantas paginas la historia del Jardin de Ninos, toma apuntes
biograficos que dan cuenta de una experiencia de vida, entre
muchas aportaciones mas que, sin duda, habra mucha tela por
cortar, pero es un buen punto de partida a través de la mirada
de una de la fundadoras del Jardin de Ninos en México. Tal
como se observa en el discurso de inauguracion del Jardin de
Ninos que lleva su nombre:

Aportar a la historia datos falsos es traicionar a la patria.

Ahora que la Secretaria de Educacion Publica y Bellas Artes,
me ha hecho la distincién de dar mi nombre a un “Jardin de Nifios”
no puedo menos que responder con mi lealtad patriotica, haciendo
algunas aclaraciones histéricas, que no tienen mas interés que el de
fijar con datos fehacientes algunos de los antecedentes relativos a
la fundacién de la institucién del “Jardin de Nifios” en México.**

LA HORA DEL CUENTO.
UNA HISTORIA POR CONTAR

El cuento en st, es una forma de expresion artistica que respon-
de al sentimiento estético que el alma humana leva consigo. El
placer que proporciona al ninio se debe a que en el encuentra cla-
ramente nuevas y multiples posibilidades para enlazar sus fan-
tasins con los estimulos reales que le rodean.

CARMEN RAMOS DEL RI0O, Entre la realidad y ln fantasia, p. 33.

Carmen Ramos se caracterizé por ser una mujer visionaria.
Formo parte de una generaciéon de cambios y siempre se pudo
colocar a la vanguardia, en las propuestas pedagogicas en las
que participo. El kindergarten por si mismo era una instancia
novedosa. Sin embargo, habrian de pasar tres décadas para dar

4 Carmen Ramos del Rio, Entre la vealidad y ln fantasin, p. 117.
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forma a la Hora del cuento, el espacio ideal para dar difusion a
la literatura infantil.

El aspecto recreativo de las narraciones infantiles con los
que Carmen crecié tomo un curso diferente en su vida adulta.
Su interés de darle un uso educativo a los textos infantiles y pa-
sar de las aulas universitarias a las bibliotecas publicas se con-
virtidé en un proyecto cultural de mayor alcance. “En el mes
de diciembre del afio de 1923 en los Cursos de Invierno, dis-
puestos por la Universidad Nacional y como un complemento
del curso de Técnica de Kindergarten, que fue a mi cargo,
propuse al rector de la Universidad y al director de la Facultad
de Altos Estudios, el establecimiento de la Hora del cuento.”*®

Varias son las etapas por las que paséd la Hora del cuento.
En un primer momento se proyect6 en escuelas y bibliotecas
publicas. Para ello existia un comité de damas voluntarias bajo
la direccién de la maestra Carmen que podia contar desde
cuentos originales e inéditos hasta narraciones tradicionales.
Esta actividad duraba precisamente la hora que marcaba el pro-
yecto. Una numerosa poblacion de diferentes niveles y edades
escuchaban la Hora del cuento:*® “La Hora del Cuento, que
consistia en la lectura y exposicion de libros de cuentos en las
bibliotecas publicas infantiles; la formacion de la Sociedad de
Madrinas de los ninos en las escuelas correccionales, a quienes
visitaba los domingos por la manana para brindarles apoyo y
organizar festivales por el Dia del Nino y Navidad”.*”

4 Carmen Ramos del Rio, ibidem, p. 96. Derivado de esta accién se fundd

una seccion infantil en el Departamento de Extension Universitaria y ahi se
definié que la Hora del cuento seria los dias viernes de cada semana de 5 a 6
de la tarde. Con ello se darfa principio a la labor de las bibliotecas infantiles.
Gabriela Cano, “Por la Patria y con aires de rebeldia y descontento la seno-
rita Carmen Ramos del Rio (1879-1957)”, UAM Iztapalapa (manuscrito), p.
23.

Gloria Celia Carrenio Alvarado, “Primeros pasos para el empoderamiento fe-
menino mediante la educacion y la solidaridad”, Correo del Maestro. Revista
para Profesores en Educacién, disponible en: http: / /www.correodelmaestro.
com/publico/html5092014 /capitulo2 /asociacion_de_universitarias_me-
xicanas.html. (Consultado el 10 de octubre de 2015).
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La Hora del cuento represento el esfuerzo de muchas maes-
tras por difundir la literatura infantil y, apoyada por las pro-
puestas vasconcelistas, este esfuerzo adquirié una connotacion
popular, que acercé la lectura a ninos de diferentes niveles so-
ciales. Con la colaboracién de varias damas voluntarias se con-
form6 una coleccion de 327 cuentos.

En 1924 la Hora del cuento también abridé un canal impor-
tante en la radiodifusion ya que semanalmente se transmitia un
cuento en la radio, espacio en donde también se daba una con-
ferencia sobre la importancia educativa del cuento. Este medio
de comunicacion se fue expandiendo a la luz de los anos veinte
y con ¢l la oportunidad de hacer trasmisiones de literatura in-
fantil, donde cuentos y leyendas eran parte de esta experiencia.
Paulatinamente se fue incrementando esta transmision tanto
en la Ciudad de México como en el interior del pais.*®

La combinacién entre la literatura y la obra social es una
constante en la vida profesional de Carmen Ramos del Rio.
Observamos que su discurso en las aulas preescolares es la for-
macion de valores a través del trabajo altruista, la fraternidad y
el apoyo a los mas necesitados. Represent6 una forma de vida
que la proyect6 como profesional de la educacion, pero sobre
todo como ser humano.

Las inquietudes de Carmen no sélo impregnaron las au-
las preescolares o universitarias, su personalidad activa la llevo
a formar parte de la Asociaciéon de Universitarias Mexicanas
(AUM). Haber formado parte del primer personal docente fe-
menino de la Universidad Nacional en la Escuela de Altos Es-
tudios era sin duda un paso de los que pocas mujeres dieron en
aquel entonces. Esta asociacion dedicada en origen al desarro-

4 Carmen Ramos del Rio, Entre ln realidad vy la fantasia, p. 100. En un in-
forme presentado por la maestra Carmen Ramos sobre la Hora del cuento al
Departamento de Extensién Universitaria hace mencion de los resultados en
los 14 meses que ha durado este proyecto y relata el impacto que ha tenido en los
ninos “Entre los nifios que han relatado cuentos se observa el cuidado que
ponen para corregir y enriquecer su lenguaje, sobre todo si sospechan que su
narracién va a ser tomada taquigraficamente”.


http://www.correodelmaestro.com/publico/html5092014/capitulo2/asociacion_de_universitarias_mexicanas.html
http://www.correodelmaestro.com/publico/html5092014/capitulo2/asociacion_de_universitarias_mexicanas.html
http://www.correodelmaestro.com/publico/html5092014/capitulo2/asociacion_de_universitarias_mexicanas.html
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llo universitario de la mujer, que tuvo como base la Fundacion
Internacional de Mujeres (FUN) creada en Europa en 1919,
surge en México en 1925 con el objetivo de apoyar a mujeres
de diferentes niveles socioeconémicos en todos los 6rdenes. La
labor educativa, cultural, artistica y altruista que encabezaba la
AUM impact6 a muchas mujeres por décadas. Carmen Ramos
del Rio fue presidenta de la AUM en el ciclo 1938-1939.

LAS HUELLAS DEL TIEMPO

Carmen Ramos del Rio es evidentemente una figura destaca-
ble en la historia de la educaciéon preescolar en México. Este
acercamiento intenta retratar la vida de una senorita porfiriana
del siglo XIX —acorde con los estereotipos de lo femenino—,
que se dedico a la ensenanza de los parvulos trasmitiendo va-
lores y ensenianzas propias de una madre, aun cuando no tuvo
la experiencia de procrear hijos biolégicos en su vida personal.
Tal circunstancia no fue obstaculo para que desarrollara tanto
en el kindergarten como con sus sobrinas la llamada materni-
dad espiritunl,® elemento simbolico para muchas mujeres que
albergaron la profesion de educadora en un México de prin-
cipios de siglo y que paralelamente abrian un nuevo camino
profesional.

Encontramos a una Carmen rebelde en la vida laboral. En-
frentarse a construir una nueva figura profesional implicaba
asumir decisiones propias y, en ocasiones, incluso contrarias
a las asignadas por sus autoridades. Con iniciativas personales
innové muchas acciones que se fueron reforzando en la vida
cotidiana del Jardin de Ninos. Gustosa por el surgimiento de
los medios de comunicacion ella no tuvo reparo en emplearlos
como herramienta educativa; el cine y la radio son una muestra

de ello.

4 Véase Gabriela Cano, “Género y construccion cultural de las profesiones en
el Porfiriato: magisterio, medicina, jurisprudencia y odontologia”, ibidem, p.
208.
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En otros momentos de estudio y reflexion acerca de su
quehacer profesional podemos considerar varios aspectos que
caracterizaron a Carmen Ramos del Rio: inquietud intelec-
tual, viajera en la basqueda de experiencias y conocimientos,
escritora y difusora de la literatura infantil, y educadora ¢ in-
vestigadora incansable, que colabor6 en los fundamentos pe-
dagodgicos de lo que hoy llamamos Jardin de Ninos.

La obra de Carmen Ramos del Rio es una muestra de mu-
chas mujeres que han conformado esta historia de género y
que introdujeron una semilla en la valoracion intelectual de si
mismas y de otras mujeres de su tiempo. Dedicada a escribir,
Carmen recupera y rememora la historia de la educaciéon pre-
escolar, y con ello la construccion cultural de la profesion de
educadora.
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CRONOLOGIA

DE LA DEFINICION DEL NIVEL
DE PREESCOLAR Y EL PROCESO DE
CASTELLANIZACION, SIGLO XIX-XX

1861

ABRIL 15

e El Decreto sobre el arreglo de la instruccién publica establece:

Articulo 12: La instruccién primaria, en el Distrito y territorios,
queda bajo la inspeccién del Gobierno Federal, el que abriri es-
cuelas para nifios de ambos sexos, las que se sostendrian “por
sociedades de beneficencia y por las municipalidades”.

Articulo 2°: El Gobierno Federal sostendra en los estados pro-
fesores para ninos y nifnas, que se destinaran a la ensenanza ele-
mental en los pueblos cortos que carezcan de escuela, y ademas
del sueldo se les senalard una cantidad para gastos de viaje y
compra de atiles.

° 175 ¢
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1862
ENERO 20

* Benito Juarez declara ante el Congreso: “Se atendera también
a la educacion de la mujer, dandole la importancia que merece
por la influencia que ejerce en la sociedad”.

1867

e Nueva Ley de Instruccion Publica, que reglamenta el caricter
laico, gratuito y obligatorio de la ensenanza elemental, orde-
nando abrir escuelas para nifios y ninas.

1869
JULIO 4

e Se inaugura la Escuela Secundaria para Ninas. Desde sus pri-
meros anos esta institucion se perfildé como un “semillero” de
maestras.

1871

 Manuel Cervantes Imaz, a través de su periodico el Educador
Mexicano, recomienda el sistema froebeliano para ser aplica-
do en las escuelas mexicanas ya que propone una educaciéon
natural y prictica para el nifo, basindose en sus intereses y
necesidades.

1872
OCTUBRE 8

e Nace Estefania Castaieda Nanez en Ciudad Victoria, Tamau-
lipas. Profesora normalista, pionera de la educacion preescolar
en México, fundé kindergartenes lo mismo en su natal Tamauli-
pas que en la capital del pais. Su trayectoria profesional incluye
la formacién de maestras y su especializacion en la atencién a
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los mas pequenios mediante cursos ofrecidos en la Universidad
Nacional. A la maestra Castaneda se le debe el diseno del Re-
Hlamento y programas de examen pava las personas que aspiran
al puesto de educadoras de parvulos (1905) y la creacion del
seminario de Trabajo Social (1933), de donde deriva la instau-
raciéon de una nueva carrera universitaria que abrié el abanico
a la profesionalizacién de las mujeres mexicanas.

1874
AGOSTO 29

e Nace Silvina Jardén Tunén, en el municipio de Calimaya, Es-
tado de México. La maestra Jardon impuls6é y consolido la
educacién preescolar, asi como la formaciéon de maestras en el
Estado de México.

1879

e La Escuela Secundaria para Nifas se transforma en Escuela
Nacional Secundaria para Ninas, aumentando a seis anos, en
lugar de cinco, su programa de estudios para ofrecer formal-
mente a las alumnas la posibilidad de titularse como instructo-
ras de educacién primaria.

1881
ENERO 4

e Se inaugura en la Ciudad de México la Escuela de Parvulos
No. 1, el encargado del sistema de ensenanza fue Guillermo
Prieto. Esta escuela era sostenida por el ayuntamiento de la

ciudad.

e Se establece en las escuelas primarias una “seccion de parvu-
los” en el Estado de México, durante la gestion del gobernador
José Zubieta.
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1882

* Joaquin Baranda, Ministro de Justicia e Instrucciéon Publica,
comisiona a Ignacio Manuel Altamirano, Justo Sierra y Ma-
nuel Flores para elaborar un proyecto de creacion de Escuelas
Normales en la Reptiblica Mexicana. Una vez aprobado por el
Congreso de la Union se decretd su creacién primeramente en
la capital del pais.

NOVIEMBRE 6

e Nace Carmen Ramos del Rio en la Ciudad de México, edu-
cadora mexicana que contribuy6 al reconocimiento de la im-
portancia del nivel de preescolar en la formaciéon escolar del
nino. Desarrolld proyectos de especializacion para las maestras
de kindergarten destacando la importancia del cuento, la lite-
ratura y la lectura. Fue una de las primeras integrantes de la
Asociacion de Universitarias Mexicanas.

1885

* En la Ciudad de México y con fondos de su ayuntamiento,
se establecen las Escuelas de Parvulos No. 2 y 3 a cargo de
las Profesoras Dionisia Pruneda y Adela Calder6n de la Barca
respectivamente.

1886

* En la capital de la Repablica mexicana se crea la Escuela de
Parvulos No. 4 con Concepcién Plowes al frente.

1887

e Se atendian en total 361 educandos, 180 ninos y 181 ninas,
entre los cuatro planteles a cargo del ayuntamiento de la Ciu-
dad de México dedicados a la atencion de parvulos.
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1888
JUNIO 4

e Decreto para la transformacion de la Escuela Nacional Secun-
daria de Nifnas en Escuela Normal para Profesoras.

1889

* Joaquin Baranda, Ministro de Justicia e Instruccién, convoca
a dos congresos en los que se retinen pedagogos, maestros,
intelectuales y autoridades.

DICIEMBRE 1

e Se inaugura el Primer Congreso Nacional de Instruccion Pa-
blica en la capital de la Repuiblica, mismo que concluye el 31 de
marzo de 1890.

1890
FEBRERO 1

e Abre la Escuela Normal de Profesoras bajo la direccion de la
senorita Rafaela Sudrez.

* En el Estado de México se inaugura la primera escuela para
parvulos, llevé por nombre “Escuela José Vicente Villada”.

DICIEMBRE 1

* Segundo Congreso Nacional de Instruccion. Clausura sus se-
siones el 28 de febrero de 1891.

1891

e El gobernador del Estado de México, José Vicente Villada,
decreta la fusion del Asilo para Ninas y la Secundaria para Se-
noritas para convertirlo en la Escuela Normal de Profesoras y
de Artes y Oficios, cuyo proposito seria dar oportunidad a las
mujeres de cursar educacion profesional.
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1892

e Carmen Romero Rubio, funda en la capital del pais una Casa
Amiga de la Obrera. Esta instituciébn no tuvo como proposi-
to fundamental la educacién de los nifos, sino su cuidado en
ausencia de la madre trabajadora. La educaciéon que se daba
era como un agregado al establecerse una Escuela de parvulos
dentro del plantel.

* Los cuatro planteles de parvulos que sostenia el ayuntamiento
de la Ciudad de México, y que fueron el primer esfuerzo pa-
blico dedicado a atender nifos entre tres y seis anos con un
caracter exclusivamente educativo, se transforman en Escuelas
Primarias de Nifas.

1896

e En Tamaulipas se le solicita a Estefania Castafieda la apertura
de la primera escuela de parvulos o kindergarten bajo el siste-
ma froebeliano.!

1897

1

* En el programa General establecido en el articulo 21 de la Ley
Organica de Instruccion Primaria se definié un apartado rela-
tivo a las Escuelas de Parvulos:

Kindergarten significa literalmente “jardin de nifios”. Este término tuvo sus
origenes en Alemania aproximadamente en el aiio de 1840. Su creador Fe-
derico Froebel, lo fundament6 con base en una analogia que hizo con la
naturaleza, expresando que la “educacién de la infancia requiere de exqui-
sitos cuidados, como lo precisaria el cultivo de un jardin de flores. En su
pensamiento, los ninos serian las flores que en su delicadeza serian cultivados
y mimados por la mujer” (Berta Von Gliimer).

El objetivo de esta escuela era atender y cuidar niflos que atin no tenian
la edad suficiente para ser admitidos en la primaria. De acuerdo con Enrique
Rébsamen, en este establecimiento se deberia “fortalecer el cuerpo, ejercitar
los sentidos, ocupar su espiritu que se despierta, darles a conocer la natura-
leza y los hombres”. Tomado de: Diccionario de Historia de ln Educacion en
Meéxico, Luz Elena Galvan Lafarga y Alejandra Zuniga, “De las escuelas de
parvulos al preescolar. Una historia por contar”, version electrénica http://
biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm /articulos/terminos /ter_k /kin-
der.htm

CRONOLOGIA « 181

L Ejercicios fisicos que eduquen tanto los sentidos como el
sistema muscular.

II. Dones de Froebel.

III.  Lecciones de cosas sobre Historia Natural, Artes ¢ Indus-
trias.

IV.  Primeros ejercicios del idioma patrio, comprendiendo la
ensefianza simultinea de la lectura y la escritura.

V. Primeros ejercicios de calculo mental empirico.

Vi.  Cuentecillos morales.

VII. Biografias de hombres ilustres mexicanos.

VIII. Primeras nociones de geografia fisica y astronémica.

IX.  Trabajos manuales.

X. Canto al unisono.

Este programa se desarrollaria conforme al calendario escolar
establecido y en jornadas de cinco horas: de 9 a 12 por las ma-
nanasy de 3 a 5 por las tardes.

e Carmen Ramos del Rio ingresa a la Escuela Normal de Pro-
tesoras de Instruccion Primaria, antes escuela Secundaria para
Ninas.

1898

MARZO 1

e Silvina Jardén fue designada por el Gobernador General José
Vicente Villada para dirigir la recién inaugurada Escuela de
Parvulos de Texcoco. Fue simultineamente directora y maes-
tra del altimo grado de parvulos hasta 1915.

1900

e El gobierno de Tamaulipas le otorga a Estefania Castaneda
una beca para estudiar en la Ciudad de México.


http://biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/articulos/terminos/ter_k/kinder.htm
http://biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/articulos/terminos/ter_k/kinder.htm
http://biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/articulos/terminos/ter_k/kinder.htm
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1901

e Carmen Ramos del Rio aprob6 por unanimidad de votos el
examen profesional (tedrico-practico) que le permitié obtener
el titulo de maestra

OCTUBRE 12

* La Junta Directiva de Instrucciéon Publica se cambia por un
Consejo Superior de Educacién Nacional.

1902

e Se establecid un Curso especial para ensenar la pedagogia de
los Jardines de Ninos en la Normal para Profesoras de Toluca,
accion de vanguardia educativa del Estado de México, pues en
la capital del pais el gobierno federal lo hizo hasta 1909.

MAYO 2

* Rosaura Zapata es comisionada para ir a las ciudades de San
Francisco, Nueva York y Boston, a realizar un estudio relativo
a la organizaciéon y funcionamiento del kindergarten.

1903
MARZO

e Estefania Castafieda forma parte del Consejo Nacional de
Educacion.

e Silvina Jardén es directora de la Escuela Normal de Profesores
anexa al Instituto Cientifico y Literario.

JULIO 1

* Con fondos federales y a iniciativa del Consejo Nacional de
Educacion, se inaugura la Escuela de Parvulos Num. 1 en la
Ciudad de México, once anos después de que las que sostenia
el ayuntamiento de la ciudad se convirtieron en escuelas pri-
marias para ninas. Estefania Castaneda fue nombrada directo-
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ra y como ayudantes las seforitas Carmen Ramos, Luz Valle
David y Virginia Lozano.

1904

e Rosaura Zapata fue nombrada directora de la nueva Escuela de
Parvulos Num. 2, teniendo como planta docente a las profeso-
ras Elena Zapata y Beatriz Pinzoén.

1905
MAYO 16

e Se crea la Secretarfa de Instruccion Pablica y Bellas Artes, en-
cabezada por Justo Sierra.

e Justo Sierra le solicita a Estefania Castafieda el disenio del Re-
Hlamento y programas de examen pava las personas que aspiran
al puesto de educadoras de parvulos.

OCTUBRE

e Justo Sierra promueve que se integre a Estefania Castaneda
como Miembro del Consejo Superior de Educacion.

1906

* A Estefania Castaneda, como secretaria del Consejo Superior
de Educacion, se le encomienda el disefio de la Ley de Educa-
cion Primaria para su futura expedicion.

e Se inauguran las nuevas Escuelas de Parvulos Num. 3 y Num.
4. Se asignaron como directoras a las profesoras Leonor Lopez
Orellana y Carmen Ramos respectivamente.

e La Escuela de Parvulos Nam. 4, “Herbert Spencer” fue el es-
pacio en que Carmen Ramos, bajo la tutela de Estefania Cas-
taneda, experiment6 el sistema pedagogico de Froebel como
guia.
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1906

e Estefania Castafieda viaja constantemente a Estados Unidos
(Chicago, Washington y Manhattan) para asistir a congresos
internacionales

1907

e La Secretaria de Instruccion Publica, a cargo de Justo Sierra,
determina que la denominacion de las hasta entonces escuelas de
parvulos seria “Kindergarten”, y se les asignan los nombres
de Federico Froebel, Enrique Pestalozzi, Enrique Rébsamen,
y Herbert Spencer a las numeradas 1, 2, 3 y 4 respectivamente.

JULIO

* Se crea un Kindergarten mas con el nombre Juan Jacobo
Rousseau.

e T.a maestra Estefania Castaneda es directora de la revista Kin-
dergarten.

e Estefania Castafieda crea una Escuela de Parvulos Anexa al
Colegio de “La Paz”, que se encontraba en el edificio de “Las
vizcainas”, inspeccionaba que se implementara el sistema froe-
beliano.

1910
Septiembre 22

e Se inaugura la Universidad Nacional de México.

1911
AGOSTO

e Estefania Castafieda fue nombrada profesora interina de Me-
todologia del Kindergarten, en la Escuela Normal de Maes-
tras.
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1911

* En los siguientes cinco afios, Silvina Jardon realizé varios via-
jes y estancias para conocer y aprender la metodologia de los
Kindergartens en Boston, Washington y Nueva York asi como
en la Universidad de Columbia en Estados Unidos

1912

e El gobierno de Tamaulipas comisiona a Estefania Castaneda
para visitar escuelas en Estados Unidos con el objetivo de que
las reformas de ese pais fueran implantados en las escuelas ofi-
ciales del estado.

* Se nombra a Silvina Jardon Inspectora de las Escuelas de Par-
vulos en el Estado de México.

1913

e La instituciéon del Kindergarten estuvo a punto de ser supri-
mida en México. Carmen Ramos logro, en compaiiia de otras
trece educadoras y apoyadas por el entonces diputado ingenie-
ro Pablo Salinas y Delgado que la Presidencia y la Camara
de Diputados no desaparecieran el presupuesto a los Jardines de
Ninos.

e Estefania Castaneda estudi6 el método Montessori bajo la di-
reccién de la propia Maria Montessori durante una estancia en
Washington.

1915

e Carmen Ramos es nombrada profesora de Metodologias Es-
peciales de Jardines de Ninos, materia que impartié algunos
anos y que se ocupaba de la parte tedrico-metodologica de la
ensenanza en el kindergarten.
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1916

e Silvina Jardén es nombrada Directora Ambulante de escuelas
de parvulos y ninos indigenas y ratificada como Inspectora de
las Escuelas de Parvulos en el Estado de México.

1917

e Silvina Jardon escribe el texto Bases. Programa General y Pro-
gramas Detallados de los Kindergartens del Estado de México.

e Estefania Castaneda asiste como delegada ante el Primer Con-
greso de Niflos en la Ciudad de México. La Universidad Na-
cional la nombra Profesora Auxiliar.

1918

e Silvina Jardén funge como secretaria de la Escuela Normal
Mixta surgida de la fusion de las Normales de Varones y Seno-
ritas.

e Carmen Ramos, como propietaria y directora de la revista E/
pajaro Azul ditundid en sus paginas la importancia de la edu-
cacién preescolar. Actividades, conceptos, técnicas y algunos
juegos.

1920

* Después de trabajar en Estados Unidos y en Honduras, Estefa-
nia Castaneda vuelve a México. El H. Ayuntamiento de la Ciu-
dad de México la asigna como Inspectora de Kindergartenes.

1921
OCTUBRE 3

e Se crea la Secretaria de Educacion Puablica (SEP).
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OCTUBRE 12
* José Vasconcelos asume la titularidad de la SEP.

e En el Estado de México, se separa la Escuela Normal Mixta
(surgida de la fusion de las Normales de Varones y Senoritas).
La profesora Silvina Jardon es nombrada por segunda ocasion,
directora del Jardin de Nifios anexo a la Escuela Profesional y
de Artes y Oficios para Senoritas.

e Estefania Castafieda presenta la primera iniciativa ante la Ca-
mara Legislativa para que cursar el kindergarten sea obligato-
rio en toda la Republica.

e Se nombra a Estefania Castanieda como Profesora Honoraria
de Educacion Elemental.

1921

e Carmen Ramos escribe el libro Una docena de cuentos dedi-
cados a las madres y a los ninos mexicanos, y la serie de cuatro
libros de lecturas para ninos: Esperanza, Luz, Ventura'y Victo-
rin, correspondientes a los cuatro afios de primaria elemental.
Participaban en el proyecto de José Vasconcelos del combate
al analfabetismo. Todos ellos, textos que develaban la trascen-
dencia de la lectura en la primera infancia.

1922

e Las escuelas del ayuntamiento de la Ciudad de México pasan a
depender directamente de la recién creada SEP.

1922

e Estefania Castaneda acude como alumna a la Escuela de Altos
Estudios para ahondar en temas como literatura infantil, me-
todologia del kindergarten, psicologia y psiquiatria.

e Estefania Castafieda funda la “Unién Pestalozzi-Froebel de
Amigos del Kindergarten” en la que participaron educadoras
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como Elisa Nafez, Maria Luisa Serradell, Dolores Zepeda,
Ernestina Latour, y maestros como Lauro Aguirre, Galacién
Goémez, Alfredo E. Uruchurtu, Francisco César Morales, Da-
niel Guacuja, entre otros.

1923

e Se crean las Misiones Culturales, integradas por grupos de
maestros con diversas habilidades y conocimientos que im-
partian cursos en diferentes poblaciones preparando maestros
dentro de las mismas comunidades.

DICIEMBRE

e Carmen Ramos, propone al rector de la Universidad y al direc-
tor de la Facultad de Altos Estudios, el establecimiento de la
Hora del cuento. Espacio ideal para dar difusion a la literatura
infantil.

1924

e La Hora del Cuento, dirigido por Carmen Ramos, abrié un
canal importante en la radiodifusiéon ya que semanalmente se
transmitia un cuento en la radio. Espacio en donde también se
dio una conferencia sobre la importancia educativa del cuento.

e Estefania Castafieda concluye cursos en la Escuela de Altos
Estudios.

1927

e Carmen Ramos es comisionada a Los Angeles, California, con
la finalidad de visitar Jardines de Nifios para hacer observacio-
nes y estudios con el fin de aprovecharlos en nuestro pais.

DICIEMBRE

e Carmen Ramos participa en el V Congreso Panamericano del
Nino efectuado en La Habana, Cuba, con su ponencia E/ ¢s-
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piritu del kindergarvten en los primeros anios de la enseiianza
primaria. Fecundidad de sus aplicaciones.

e Estefania Castanieda funda la Institucién Mexicana de Kinder-
gartenes Universitarios.

1928

e Se creala Inspeccion General de Jardines de ninos y se nombra
como su directora a Rosaura Zapata.

1930
JUNIO 30

e Estefania Castafieda representa a la Academia Mexicana de Es-
tudios Filosoficos en el Congreso de la Liga Internacional Feme-
nina Pro-Paz.

e Carmen Ramos concluye su estancia en Estados Unidos para
retomar su quehacer académico en nuestro pais.

1932

e Las Misiones Culturales se incorporan a las Escuelas Regiona-
les Campesinas, teniendo un caracter fijo.

1933

e Estefania Castafieda crea el seminario del Kindergarten y Tra-
bajo Social con miras a iniciar una nueva carrera universitaria.

1934

e Con la llegada a la presidencia del general Lazaro Cardenas,
en materia educativa se emprendié una reforma al articulo 3°
constitucional que definié a la educacién impartida por el Es-
tado como socialista.
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* Durante el sexenio se crearon 29 centros indigenas con estos
propositos generales coordinados por un flamante Departa-
mento de Educacion Indigena.

1937
FEBRERO 22

e Fallece Estefania Castanieda.

1938

e Silvina Jardon se separa de la Escuela Profesional y de Artes y
Oficios para Senoritas de la ciudad de Toluca y se traslada a la
Ciudad de México donde labora como maestra de grupo en
escuelas primarias.

e Carmen Ramos del Rio es designada como presidenta de la
Asociacion de Universitarias Mexicanas (AUM), puesto que
deja en 1939.

1945

¢ El gobierno de Manuel Avila impulsé una nueva reforma al
articulo 39 constitucional.

1946

e Se crea la Direcciéon General de Asuntos Indigenas, depen-
diente de la SEP.

1948

e Se crea el Instituto Nacional Indigenista.

1950

* Se implement6 el Método Swadesh como método de castellani-
zacién usando la lengua indigena como lengua de instrucciéon
mientras sea necesario. Su aplicaciéon se acompanaba de prac-
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ticas represivas castigando a quienes hicieran uso de su lengua
materna dentro del aula una vez que “terminaba” el periodo
de su uso autorizado.

1957

e Carmen Ramos publica Entre la realidad y la fantasia, texto
en el que integra parte del material que present6 en los Con-
gresos en que participd y donde narra la historia de la educa-
cibén preescolar en México.

SEPTIEMBRE 14

¢ Fallece Carmen Ramos.

1958
MAYO 30

e Silvina Jardén Tunén fallece en la Ciudad de México y es se-
pultada en su natal Calimaya.

1963

e El uso oficial de métodos y maestros bilingties fue aceptado
por la SEP para lo cual se cred el Servicio Nacional de Promo-
tores Culturales y Maestros Bilingiies

1968-1970

e Operaban en 25 regiones indigenas 2 150 promotores; para
1970 se tenian 3815 promotores y maestros bilingiies y se
atendian 601 escuelas con 125 nifos. Funcionaban 26 inter-
nados indigenas que habian sido aglutinados a los internados
de primera ensenanza y juntos atendian a 5 835 alumnos

1969

e Se crea el Instituto de Investigaciéon e Integracion Social del
Estado de Oaxaca, (IIISEO), con el fin de preparar a jovenes

i
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indigenas como promotores culturales que llevaran la castella-
nizacion y el “mejoramiento” a sus comunidades

1970

e Se funda la Coalicién de Maestros y Promotores Indigenas de
Oaxaca A.C (CMPIO), cuyos integrantes se caracterizaron por
el trabajo de comunidad y por su lucha para formar una orga-
nizacion de promotores y maestros bilingiies fuera del control
oficial.

e Se propici6 la apariciéon de algunos manuales de ensenanza en
lenguas indigenas dentro de la misma logica de castellaniza-
ci6én a través del bilingiiismo. Se publicaron versiones en 35
lenguas indigenas tanto para el alumno como para el maes-
tro. A las seis cartillas en: tarahumara, maya, tarasco, otomi,
nahuatl de Puebla y ndhuatl de Morelos, se sumaron una en
purépecha, nihuatl —sin distincion de region—, tzeltal, ma-
zahua, triqui y mixteco.

1972

* Se aplica El método andiovisual para ln enseiianza del espaiiol
a hablantes de lenguas indigenas que propone empezar con la
practica oral del espanol y continuar posteriormente con la al-
fabetizacion.

1977

e El programa Castellanizacion a ninos indigenas monolingiies
se aplico en el plurilingiie estado de Oaxaca a través del Insti-
tuto de Investigacion e Integracion Social del Estado de Oaxa-
ca (ITISEO)

1978
MARZO 30

e Se publica el Acuerdo Presidencial que cre6 el Consejo Na-
cional de Educacion a Grupos Marginados cuyo objetivo era:

“procurar a todos los mexicanos el uso del alfabeto y la educa-
cién fundamental...” Este consejo disend el Programa Nacio-
nal “Educacion para Todos”, que la Secretaria de Educacion
Puablica (SEP) organiz6 sectorialmente en tres programas: Edu-
cacion para todos los ninios; Castellanizacion a ninos indigenas
monolingiies; Alfabetizacion v educacion fundamental para
adultos

1985 y 1987

e Se elabora una “Propuesta curricular de educacion preescolar”
que deriva en el Programa de Educacion Preescolar Indigena,
cuyo plan de estudio y programa buscaban ser instrumentos
flexibles para que cada maestro pudiera atender las exigencias y
necesidades educativas de su comunidad.

1992-1993

e Entra en vigor el nuevo programa de educacion preescolar con
el fin de atender al principio de globalizacion a través del mé-
todo de proyectos.



Aguirre, Lauro, 93, 186
Aguirre Lora, Marfa Esther, 68, 68
Alcantara Garcia, Pedro, 22

Altamirano, Ignacio Manuel,
110, 176
Alvarado Martinez, Maria de

Lourdes, 65, 66, 60, 141
Alvarez de Canovas, Josefina, 21,
25, 30
Andrade, Isabel, 105
Andresen, Sofia, 119
Ann Taylor, Allen, 32
Avila Camacho, Manuel, 188

Baranda, Joaquin, 48,110, 176, 177

Barcena, Maria Guadalupe, 21

Bazant, Milada, 49, 50, 110, 127

Beatty, Barbara, 26, 31, 32, 33,
33, 35-39

[INDICE
ONOMASTICO

Bolanios Martinez, Raal, 162
Blanco, 24

Bowen, James, 28, 32, 110
Brés, Susana, 30, 30

Burk (matrimonio), 37

Calder6n de la Barca, Adela, 43,
176

Calderén de la Barca, Maria Mer-
cedes, 116, 118

Campos Alba, Elida Lucila, 13,
14, 16, 127, 129

Cano, Esther, 120, 122

Cano Ortega, Ruth Gabriela, 145,
145,151, 151, 156, 166, 168

Cardenas, Esperanza, 119, 120

Cardenas, Lazaro, 187

Cardenas Aparicio, Leticia, 13,
16,70, 139, 142, 144, 145, 146,
154, 155, 156, 157

Cardiel Reyes, Raal, 162

° 195 ¢



196 ¢ INDICE ONOMASTICO

Carranza, Venustiano, 15, 90

Carrefio Alvarado, Gloria Celia,
166

Carrillo, Andrea, 120

Castaneda, Eduardo, 72

Castaneda, Esther, 72

Castaneda, Luisa, 83,97

Castainieda, Marcelino, 72

Castaneda, Simeo6n, 72

Castanieda, Teodosia, 72

Castaneda, Victoria, 72

Castaneda Nuaiiez de Caceres, Es-
tefanfa, 9, 11, 12, 13, 15, 16,
19, 31, 36, 37, 44, 46, 51, 52,
53, 54, 54, 56, 63-102, 1406,
146, 174, 175, 178-188

Castillo, Apolinar, 45

Castillo, Cristina, 23

Cervantes imaz, Manuel, 46, 75,
144, 174

Chavez, Estefania, 70

Chavez, Ezequiel A., 51, 81, 152

Coloén, Francisca, 119

Comenio, 75

Correa, Alberto, 50

Correa Zapata, Dolores, 16, 144

Cuban, Larry, 34-36, 38, 39

Cuellar, Hortensia, 25

Cuellar Pérez, 25

Dévila, Pauli, 21

Delsarte, 37

Dewey, John, 37

Diaz, Porfirio, 39, 42, 42, 47, 53,
58,118

Diaz Gonzalez, Prisciliano, 106

Diaz y Raigosa, Lilly, 58

Diaz y Raigosa, Porfirio, 58

Escolano Benito, Agustin, 20

Escudero, Laura, 82

Espinosa Aguirre, Joaquin Edgar-
do, 98

Fabian, Graciela, 67

Fernandez de Lizardi, J. Joaquin,
41

Flores, Angela, 122

Flores, Manuel, 176

Flores, Pilar, 122

Froebel, Federico, 13-16, 22, 25,
25, 26, 28, 28, 29, 29, 30, 30,
31, 32, 32, 33, 35-37, 38, 43,
45, 45, 46-49, 52, 54-58, 75-
77,79, 79, 82, 83, 88, 89, 93,
93, 94,96, 103, 121, 128, 130,
133, 134, 147, 151, 161, 178,
179, 181, 182, 185

Galeana, Patricia, 17

Galvan Lafarga, Luz Elena, 64,
64, 135, 178

Garcés, Socorro, 127,138

Garcia (jardinero), 120

Garcia (vicario), 105

Garcia Laubscher, Enrique, 45

Garcia Sierra, Maria del Consue-
lo, 129

Garduiio, Enriqueta, 119

Gomez Cavazos, Irma Adriana, 12

Gomez, Josefa, 122

Goémez, Galacion, 93, 186

Gonzilez, Agustin, 122

Gonzilez, Consuelo, 119

Gonzialez, Maria, 119, 122

Gonzalez Arratia, Angela, 122

Gonzalez Gonzilez, Enrique, 151

Gonzalez Martinez, Araceli Pau-
la, 81

Griiner, 25

Guacuja, Daniel, 93, 186

Guillén de Rezzano, Cleotilde,
22,25

Guzman i Romero, Meliton, 45

Harris, Taylor, 35

Heard Kilpatrick, William, 37
Herbart, 110

Hinostroza, Demetrio, 122
Huerta, Calixta, 122

Iglesias, José Maria, 43
Infante Vargas, Lucrecia, 148

Jardén, Cayetano, 104-108
Jardon Tunon, Adolfo, 106
Jardon Tuiion, Ciria, 106
Jardon Tuiion, Cointa, 106
Jard6on Tunoén, Eladio, 106
Jardon Tunoén, Eliseo, 106
Jardon Tunién, Heliodoro, 106
Jardon Tuidn, Josefa, 106
Jardén Tundn, Leobigildo, 106
Jardon Tunién, Maria, 106
Jardén Tuinon, Miguel, 106
Jardon Tuinoén, Otilia, 106, 135

INDICE ONOMASTICO ¢ 197

Jardon Tuiién, Pablo, 106

Jard6on Tunoén, Raal, 106

Jardén Tuiién, Silvina, 9, 10, 11,
13, 16, 19, 103-137, 175, 179,
180, 183, 184, 185, 188, 189

Juarez, Benito, 39, 105, 142, 174

Koven, Seth, 32
Krause, Karl, 26
Krause Puelte, Maria, 36

Labastida, Joaquin, 129

Latour, Ernestina, 93, 186

Lavagnini, Aldo, 45

Le Goff, Jacques, 64

Leyva, Petra, 151

Lopez, Petra, 119, 120

Loépez Orellana, Leonor, 47, 54,
79, 181

Loépez Oresta, 135, 136

Loépez Tello, Dolores, 106

Lozano, Virginia, 53, 181

Luis Velasco, Alfonso, 42

Macedo, Luz, 120

Madrigal de Cordero, Juana, 71
Mainero, licenciado 77

Mainero, gobernador, 79
Marenholtz-Bulow, Bertha de, 32
Martinez, Miguel F.; 51
Martinez Carriedo, Refugio, 120
Martinez Margarito, Esther, 120
Matute, Alvaro, 162, 162
Mendoza, Consuelo, 119



198 ¢ INDICE ONOMASTICO

Meneses Morales, Ernesto, 43

Michel, Sonya, 32

Miranda, Consuelo, 122

Montessori, Maria, 15, 86, 132,
161, 183

Morales, Francisco César, 93, 186

Mozart, 50

Munguia y Guisasola, Luz Maria,
156

Murguia, Mateana, 46, 46, 47

Musacchio, Humberto, 43

Necker de Saussure, 57

Nozari, Elvira, 120, 136
Naiez, Elisa, 93, 186

Nunez de Caceres, José, 71
Niuiez de Caceres, Manuela, 72

Oberlin, Friedrich, 21, 22

Obregon, Alvaro, 162

Ogazon Sanchez, Marfa Teresa,
154

Ortega, Adrian, 129

Ortega, Maria, 119, 120

Osorio Bolio de Saldivar, Elisa,
70, 142, 154, 158

Owen, Robert, 23

Padilla, Antonio, 21

Palacios, Enrique, 57

Palavicini, Félix F., 87, 136
Palencia Villa, Mercedes, 86, 86
Pape-Carpentier, Marie, 14, 22,130
Parker, 37

Pasos, Dolores, 43

Patifio Suarez, Maria, 57, 58

Peabody, Elizabeth, 34, 36

Penchansky de Bosch, Lidia, 23

Peralta, Ana Maria Vda. De, 120

DPérez Gallardo, Rafael, 44

Perrenoud, Philippe, 20

Pestalozzi, Enrique, 14, 22, 23,
25,27,28, 32,46, 56, 57, 75,
103, 182, 225

Pichardo, Carlos, 129

Pichardo, Gumersindo, 120

Pinzoén, Beatriz, 53, 54, 181

Plowes, Concepcidn, 43, 176

Pollock, Maria Luisa, 76

Pricto, Guillermo, 43, 175

Primo de Verdad y Ramos, Fran-
cisco, 142

Presa, Velino, 160

Pruneda, Alfonso, 57

Pruneda, Dionisia, 43, 176

Puerto, Matilde, 144

Puig Casauranc, José Manuel, 92

Quijano, Margarita, 54

Ramirez, Rafael, 95

Ramos, Eduardo, 72, 142, 144

Ramos del Rio, Carmen, 9, 10,
16, 82, 139-169, 176, 179,
180, 188

Ramos del Rio, Josefina, 142-
144, 152,153, 154, 164

Ramos Guisasola, Eduardo, 141

Rébsamen, Enrique, 51,56, 178, 182

Rio, José Maria del, 142

Rio Ortiz, Julia del, 142

Rivero, Luisa, 120

Reyes Flores, Candelario, 46, 48,
51, 53, 55, 67, 70, 74, 78, 81,
83,92, 93, 96, 97,99, 146

Reyes Jiménez, Maria Eugenia,
15, 63

Romero Rubio, Carmen, 42, 178

Rousseau, Juan Jacobo, 25, 27,
28,56,75, 182

Salinas y Delgado, Pablo, 150,
155, 183

Salinas Ramos, Ruth, 140, 142,
144, 1406, 155, 157, 157

Sanchez, Soledad, 119, 120

Sanchez Mora de Diaz Silveti, Lu-
cia, 155

Schmitt, Jean Claude, 64

Schultz, Enrique, 129

Segura, José, 105

Serradell, Maria Luisa, 93, 186

Sicilia, Matilde, 119

Sierra, Justo, 15, 51, 51, 53, 54,
56, 56, 77, 78, 81, 110, 141,
151,176, 181, 182

Solana, Fernando, 162

Spencer, Herbert, 56

Suarez, Rafacela, 49, 177

Tapia, Otilia, 144

Tello de Meneses, Guadalupe, 47
Temple, 37

Torrey Haris, William, 35

INDICE ONOMASTICO ¢ 199

Tundn Caneda, Ignacia, 105, 106,
129
Tyack, David, 34-36, 38, 39

Uruchurtu, Alfredo E., 93, 186

Valle, Ana, 120

Valle David, Luz, 51, 220

Vasconcelos, José, 87, 91, 162,
163, 185

Vazquez, Magdalena, 119

Veytia, Amalia, 119

Veytia, Enriqueta, 119, 122

Villada, Eduardo, 119

Villada, José Vicente, 111, 112,
115, 116, 117, 118, 124, 131,
177,179

Villasenor, Manuel, 148

Vinao, Antonio, 20, 24, 24

Von Glimer Leyva, Bertha, 25,
83,151, 151, 178

Zapata, Elena, 53,

Zapata Cano, Rosaura, 16, 19,
47, 51, 53, 53, 57, 57, 79, 80,
81, 83,92, 100, 153, 153, 164,
164, 180, 181

Zarate de Peralta, Ana L., 119

Zepeda, Dolores, 93, 186

Zubieta, José, 116, 175

Zuiniga, Alejandra, 178



La colecciéon Las Maestras de México es una
iniciativa de la Unidad de Igualdad de Géne-
ro del Instituto Nacional de Estudios Histéricos
de las Revoluciones de México (INEHRM) que
busca dar a conocer la contribuciéon que han
realizado las profesoras mexicanas a la educa-
cién de nuestra poblacion.

Los estudios que integran sus distintos
volimenes tienen en comun la perspectiva de
género y el interés por visibilizar la labor edu-
cativa como e¢je de la formacién ciudadana, asi
como las vicisitudes que han vivido las maes-
tras como grupo profesional poco reconocido
en su labor cotidiana.

La coleccion retne a investigadoras que

se han especializado en la historia de la edu-
caciéon y que han elaborado las biografias de
distinguidas maestras. El INEHRM ha contado
con el apoyo de la Direccion General Adjunta
de Igualdad de Género de la Secretaria de Edu-
cacion Publica para su publicacion.

COLECCION
~ Las ~
Maestras
0¢ México

“ejoa

VOLUMEN 2

EDUCADORAS
Y MAESTRAS

Fue editado por el INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDIOS
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Foto de portada:

“Nuevas profesoras”, tomada de la revista
La Ensenanza Normal, nim. 6, ano 1,
Su tiraje consta de 1000 ejemplares. 22 de enero de 1905. Fondo Reservado
de la Biblioteca Gregorio Torres Quintero
de la Universidad Pedagégica Nacional.



El segundo volumen de la coleccion Las Maestras de
Meéxico esta dedicado a las fundadoras de la ensenan-
za preescolar en nuestro pais. Incluye la historia de
la escuela de parvulos realizada por Elida Campos y
las semblanzas biograficas de las maestras Estefania
Castafieda, Silvina Jardon y Carmen Ramos por
Maria Eugenia Reyes, la propia Elida Campos y
Leticia Cardenas, respectivamente.

La maestra Castaneda propuso establecer la
educacion preescolar como obligatoria en toda la Re-
publica. Silvina Jardén Tunon fue pionera de la edu-
cacion preescolar en el Estado de México. Carmen
Ramos incorpord la literatura como herramienta
didactica.

El Instituto Nacional de Estudios Histéricos de
las Revoluciones de México (INEHRM) se congratula
de publicar el segundo volumen de la coleccion Las
Maestras de México.
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